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Informacja wstepna

Jesienig 2004 r. eksperci OKE w Jaworznie opracowali materialy pomocnicze dla
ucznidw 1 nauczycieli w postaci zestawdw zadan z nastgpujacych przedmiotéw: jezyk polski,
jezyki obce nowozytne (angielski, francuski, niemiecki, rosyjski, wiloski), matematyka,
biologia, geografia, chemia, fizyka i astronomia, historia, historia muzyki, informatyka.

Materialy egzaminacyjne zostaly opracowane zgodnie z zalozeniami egzaminu
maturalnego. Sktadaty si¢ one z zestawu zadan na poziomie podstawowym (wyjatkiem byta
informatyka, ktéra moze by¢ zdawana jedynie jako przedmiot dodatkowy, a zatem konieczne
bylo przygotowanie jej w wersji rozszerzonej), klucza odpowiedzi, modelu odpowiedzi
i schematu punktowania. Do jezykoéw obcych przygotowano 2 ptyty CD z nagraniami
tekstow, bedacych czgécia sktadowa zestawdéw egzaminacyjnych.

Zestawy zadan zostaly wydrukowane dla kazdego ucznia, wedlug zgloszenia
w programie Hermes, nadestanego przez szkoty w pazdzierniku 2004 r. Ptyty z nagraniami
jezykéw obcych powielano w szkolach w ilosci odpowiadajacej liczbie sal, ktore
zaplanowano wykorzysta¢ do przeprowadzenia testowania. Materiaty zostaty dostarczone do
szkot poczta kurierska, a schematy punktowania — opublikowane na stronach internetowych
OKE.

Otrzymane materialy szkoty mogly wykorzysta¢ w réznorodny sposob. OKE
proponowata wykorzystanie materiatow w celu:

e przeprowadzenie probnego egzaminu maturalnego,
e (¢wiczen na lekeji,
e przekazania uczniom jako pracy domowe;j.

Zaproponowano nastgpujace terminy przeprowadzenia probnej matury:
14 grudnia 2004 r., godz. 8.00 — jezyk polski,

15 grudnia 2004 r., godz. 8.00 — jezyki obce,

16 grudnia 2004 r., godz. 8.00 — wybrane przedmioty obowiazkowe,
17 grudnia 2004 r., godz. 8.00 — informatyka.

Dyrektorzy szkot zostali poproszeni o nieujawnianie otrzymanych zestawdw przed
tymi terminami.

Na prosbe dyrektoréw zostaty przekazane do szkdt réwniez zestawy zadan z historii
sztuki 1 wiedzy o tancu. Zestawy te opracowala OKE w Warszawie, proszono wigc
o dostosowanie si¢ do termindéw komisji warszawskie;j:

e 29 listopada 2004 r., godz. 12.00 — wiedza o tancu,
e 2 grudnia 2004 r., godz. 12.00 — historia sztuki.

Dyrektor kazdej szkoly, w ktorej zdecydowano przeprowadzi¢ probna maturg, zostat
poproszony o przystanie do OKE dwoéch sprawdzonych prac uczniowskich (pierwszej
1 ostatniej] - wedlug zgloszenia zdajacych do OKE) z kazdego przedmiotu, z ktorego
przeprowadzano w danej szkole egzamin probny.



Do 20 stycznia 2005 r. do OKE w Jaworznie przestano nastgpujace informacje i prace:

Liczba szkol, | Liczba piszacych | Liczba prac uczniowskich
Lp. Przedmiot k?;ﬁepgzegeﬁagy napﬁﬁ;;llf;ivavg éil?r(%ch nadestanych przez szkoty
OKE
1 |Jezyk polski 347 30 144 729
2 |Jezyk angielski 346 24 414 719
3 | Jezyk niemiecki 302 5341 581
4 |Jezyk francuski 117 717 205
5 |Jezyk rosyjski 76 502 130
6 |Jezyk wloski 15 75 24
7 |Historia 302 5002 586
8 | Wiedza o spoteczenstwie 248 3184 540
9 |Biologia 312 5534 584
10 | Geografia 316 5479 651
11 |Matematyka 327 8 146 650
12 | Fizyka i astronomia 109 409 172
13 |Chemia 178 1015 353
14 | Historia muzyki 26 169 28
15 | Historia sztuki 100 293 137
16 | Wiedza o tancu 3 18 4
17 | Informatyka 59 230 235

Nadestane prace zostaly ponownie sprawdzone przez egzaminatorow OKE.
Na podstawie analizy rozwiazan opracowano ponizsze informacije.

Przypominamy interpretacj¢ wskaznika tatwosci zadan, o ktdorym informuja przy
kazdym zadaniu autorzy analiz:

Wartos¢
wskaznika 0-0,19 0,20 - 0,49 0,50 —-0,69 0,70 - 0,89 0,90 -1
fatwosci
Interpr’et'aqa bardzo trudne trudne i latwe bardzo tatwe
wskaznika trudne




JEZYK POLSKI

Egzaminatorzy Okrggowej Komisji Egzaminacyjnej w Jaworznie przygotowali zestaw
zadan z jezyka polskiego dla poziomu podstawowego, ktory zostat wykorzystany w szkotach
wojewodztwa $laskiego do przeprowadzenia probnej matury. Zestaw zawieral test
sprawdzajacy umiejetno$¢ rozumienia czytanego tekstu oraz tematy dwoch wypracowan.
Na rozwiazanie zadan z arkusza uczen miat 170 minut i moégt otrzymac tacznie 70 punktéw
(20 za test, 50 za wypracowanie). Zestaw zawieral zadania sprawdzajace wiadomosci
1 umiejetnosci okreslone w standardach wymagan egzaminacyjnych, obejmujace trzy obszary:
wiadomosci 1 rozumienie, korzystanie z informacji, tworzenie informacji. Zakres tresci zadan
miescit si¢ w podstawie programowej dla poziomu podstawowego.

Z danych przestanych przez szkoty w formie tabelarycznej wynika, ze okoto 81,1%
mlodziezy uzyskato wynik powyzej 30%. Wynik ten jest rownoznaczny ze zdaniem egzaminu
maturalnego. Srednia arytmetyczna wyniosta 32,1 punktu, co stanowi 46% punktow
mozliwych do uzyskania.

Cze$¢ I — rozumienie czytanego tekstu

Do sprawdzenia umiejgtno$ci czytania ze zrozumieniem zostal wybrany tekst
Tadeusza Gadacza O umiejetnosci zycia. Uczen zostal poproszony o przeczytanie tekstu
1 udzielenie odpowiedzi na 15 pytan. Wszystkie pytania odnosity si¢ do tekstu. Odpowiedzi
ucznia mogly przybiera¢ rézna form¢ jezykowa, ale musiaty by¢ poprawne merytorycznie,
ich sens musiat by¢ synonimiczny wobec modelu.

Zadania testu zostaty zbudowane zgodnie ze standardami i sprawdzity, czy uczniowie
poprawnie odczytuja sens fragmentéw artykutu, czy potrafia odtworzy¢ informacje
sformutowane wprost, wskaza¢ argumenty, odczyta¢ dostowne i metaforyczne znaczenie
wyrazow, sens motta, wyjasni¢ znaczenie wskazanego zwiazku frazeologicznego, rozpoznaé
zasade kompozycyjna fragmentu tekstu.

Zadanie 1. (tatwo$¢ 0,63) badato umiejgtnos¢ okreslania podobienstwa i roznicy,
dotyczacych istoty zycia czlowieka 1 zwierzat. Uczniowie nie mieli problemoéw ze
wskazaniem tego, co — wedlug autora tekstu — taczy istote zycia cztowieka i zwierzat.
Niepelne odpowiedzi pojawialy si¢ wowczas, gdy uczen wskazywat odrozniajaca ceche bez
okreslenia, kogo dotyczy (np. odpowiedz tworczo dziata byta niepetna, poniewaz wymagata
dookreslenia kzo).

Zadanie 2. (tatwos$¢ 0,81) sprawdzalo umiejgtno$¢ wyszukiwania argumentoOw na
poparcie wskazanej tezy. Trudno$¢ w prawidlowym rozwiazaniu zadania pojawiala si¢ wtedy,
gdy uczen nie zrozumiat lub btednie zrozumiat tezg: Zycie ludzkie jest otwarte, nieustannie
przekracza siebie.

Zadanie 3. (fatwos¢ 0,46) wymagalo umiejetnosci sformutowania opinii, ilustrujacej
przytoczona w artykule wypowiedz Henryka Elzenberga. Wypowiedz ta dotyczy
stereotypowego postrzegania roznych narodow: Rosjaninem zZycie wstrzqsa. Niemiec daje sie
zyciu przenikac. Francuz rozkoszuje sie zyciem, a Anglik ,, przyjmuje” Zycie w swoim salonie
lub gabinecie. Uczen popehil blad, jesli nie dokonal uogoélnienia, nie zauwazyl, iz kazdy
naréd ma swoje specyficzne cechy (w charakterystyczny, tylko sobie wtasciwy, sposob
traktuje zycie).

Zadanie 4. (fatwos¢ 0,84) sprawdzalo rozumienie definicji pojecia Zycie. To zadanie
nie sprawilo uczniom probleméw. W poprawny sposob odczytali, jak autor definiuje zycie,
patrzac na nie oczami biologa, socjologa/historyka, filozofa.



Zadanie 5. (tatwos¢ 0,78) polegato na odszukaniu, we wskazanym akapicie tekstu,
metaforycznego okreSlenia pojgcia Zycie uzytego przez Senekg. Zadanie nie byto trudne.
Bledne odpowiedzi pojawialy si¢ wtedy, kiedy, zamiast wypisania metafory (droga, nierowna
droga), uczniowie cytowali dlugi fragment tekstu, w ktéorym, co prawda, znajdowala si¢
metafora, ale jej nie wyrdzniali.

Zadanie 6. (tatwos¢ 0,57) sprawdzato, czy uczen zna zasady kompozycji artykutu.
Poprawna odpowiedz dowodzita, ze uczen zna zasady segmentacji tekstu i potrafi okresli¢,
jaki zwiazek logiczny zachodzi migdzy treScia wskazanych akapitéw. Pomytki polegaty na
tym, ze uczniowie poprawne stwierdzenie: Akapit 7. jest rozwinigciem mysli akapitu 5. mylili
ze sformutowaniem: Akapit 7. zawiera teze uargumentowanq w akapicie 5.

Zadanie 7. (tatwo$¢ 0,57) badato umiejgtno$¢ odczytania zwiazku frazeologicznego
ciezkie zycie. Ciezkie Zycie to zwiazek frazeologiczny czgsto pojawiajacy si¢ w jezyku
potocznym i uczniowie nie mieli wigkszych trudnosci z wyjasnieniem jego znaczenia. Btedne
wypowiedzi pojawiaty si¢ wtedy, gdy uczniowie starali si¢ sformulowaé ,.filozoficzne”
odpowiedzi.

Zadanie 8. (latwo$¢ 0,83) badalo umiejetno$¢ odnalezienia w teks$cie wskazowki
dotyczacej zasad postepowania cztowieka. Zadanie nie sprawito problemoéw, uczniowie
poradzili sobie z prostym odszukaniem informacji w tekscie.

Zadanie 9. (latwos¢ 0,93) badalo umiejetno$¢ wnioskowania zgodnego z sugestia
autora artykutu. Uczen mial dokonczy¢ zdanie, okreslajac sytuacje, w ktorej cztowiek poznaje
1 rozumie zycie. Zadanie okazato si¢ szczegoOlnie tatwe, gdyz sprawdzalo umiejetnosé
odtwarzania informacji sformutowanej wprost.

Zadanie 10. (tatwo$¢ 0,74) wymagato wymienienia, po lekturze wskazanego akapitu,
dwoch czynnos$ci, ktore stanowia podstawe poroOwnania zycia do gry w szachy. Bledne
odpowiedzi zdarzaly si¢ wowczas, gdy uczniowie zamiast wskazania dwoch réznych
czynnosci, wypisywali t¢ sama w réznych konfiguracjach, np. w Zyciu planujemy dziatania,
w Zyciu nie mozemy zaplanowac wszystkiego.

Zadanie 11. (latwos¢ 0,82) sprawdzato umiejgtnos¢ wyszukiwania informacji
w tekécie — dwoch warunkéw, jakie musza by¢ spelnione, aby wjrzeé zZycie jako catosc.
Btedne wyszukiwanie argumentéw nastgpowato wtedy, kiedy wuczen nie odczytat
metaforycznego sformutowania wujrzec zycie jako catosc.

Zadanie 12. (tatwos¢ 0,75) badato umiejetno$¢ doboru wyrazen synonimicznych do
tytutu artykutu Umiejetnos¢ zycia. Aby poprawnie dobra¢ okre$lenia synonimiczne, uczen
musial takze poprawnie odczyta¢ temat artykulu — ta umiej¢tnos¢ zostata bardzo dobrze
opanowana.

Zadanie 13. (fatwos$¢ 0,57) wymagalo objasnienia sensu motta artykutu. Zadanie
podczas badan prébnych okazato si¢ bardzo trudne, niewielu uczniéw prawidtowo
odczytywato filozoficzna mysl Seneki: Nie samo Zycie jest dobrem, ale zycie dobre.
W arkuszu do zbadania tej samej umiejgtnosci zaproponowano zamiast zadania otwartego
tatwiejsza forme, czyli zadanie wyboru wielokrotnego. W tej sytuacji wyniki okazaly sie
wyzsze. Nasuwa si¢ zatem wniosek, ze bledne odpowiedzi wynikaly  nie tyle
z niezrozumienia motta, ile z nieporadnos$ci operowania srodkami jezykowymi.

Zadanie 14. (tatwo$¢ 0,62) badato, zgodne z intencja autora tekstu, sformutowanie
zasad, jakie powinny obowiazywa¢ w zyciu. Najczestszy btad polegat na tym, ze uczniowie
pomijali zamieszczona w poleceniu uwage — sformutuj trzy rozne zasady — 1 zawierali t¢ sama
mysl w innej formie jezykowe;.

Zadanie 15. (tatwo$¢ 0,73) wymagalo rozpoznania stylu, w jakim napisany jest
artykut. Uczniowie nie mieli problemow z wyborem poprawnej odpowiedzi.




Test nie sprawil uczniom probleméw. Z podobnymi zadaniami spotykaja sig,
rozwigzujac arkusz podczas egzaminu gimnazjalnego. Praktyka szkolna — ksztalcenia
umiejetnosci czytania ze zrozumieniem od wczesnego etapu nauczania — daje pozytywne
rezultaty. Popracowaé nalezatoby jeszcze nad precyzja wyrazania mysli i poprawnos$cia
jezykowa. Zdarzy¢ si¢ bowiem moze, ze bledy jezykowe tak bardzo zakloca
komunikatywno$§¢ wypowiedzi, ze uniemozliwia egzaminatorowi oceng poprawnosci
merytorycznej. Mozna rowniez przypuszczac, ze w szkotach, w ktorych wyniki byty nizsze,
uczniowie nie odpowiadali na pytania, poniewaz nie rozumieli teoretycznoliterackiej
terminologii uzytej w zadaniu.

Cze$¢ 11 — pisanie wlasnego tekstu

W czesci drugiej arkusz zawieratl dwa tematy wypracowan. Uczen miat wybraé jeden
z nich do opracowania.
Tematy:

1. Wyjasnij kluczowe znaczenie przytoczonej sceny dla stworzenia portretow gtownych
bohateréw Ludzi bezdomnych Stefana Zeromskiego. Poréwnaj postawe doktora
Judyma i Joasi. Odczytaj przytoczony fragment w kontekscie calej powiesci.

2. Scharakteryzuj postawe¢ Tartuffe’a 1 Elmiry, zwracajac uwagg na cel i sposob ich
postepowania. Zanalizuj przytoczone fragmenty Swiefoszka Moliera, dotyczace opinii
o Tartuffie, motywow zachowania Elmiry. Odczytaj je w konteks$cie catego utworu.

1. Wybor tematu

Uczniowie czgsciej wybierali temat 1. Sytuacja ta ma Scisty zwiazek z praktyka
szkolng. Matura prébna odbywata si¢ w potowie grudnia i wigkszo$¢ maturzystow wilasnie
zakonczyta omawianie na lekcjach Ludzi bezdomnych  Stefana  Zeromskiego,
wiegc problematyka zwiazana z ta lektura byta im do$é dobrze znana. Swietoszek Moliera jest
lektura omawiang najczesciej] w klasie pierwszej, dlatego uczniowie w mniejszym stopniu
ja pamigtali. Ponadto nie wszyscy uczniowie przeczytali t¢ lekturg (niektorzy na lekcjach
omawiali Skgqpca), zatem — przy tej okazji — nalezy przypomnie¢, ze w Informatorze
maturalnym z jezyka polskiego od 2005 roku znajduje si¢ wykaz lektur obowiazkowych,
ktore maturzysta powinien znac.

2. Rozwinigcie tematu (fatwos¢ 0,33)

To kryterium budzi szczeg6lnie duzo emocji, podsycanych zwlaszcza przez osoby
gloszace, i1z uczen musi ,wstrzeli¢ si¢ w model”. Uczniowie, ktérzy nie zostali
usatysfakcjonowani otrzymana liczba punktow za to kryterium, utrzymuja, ze sa
pokrzywdzeni, poniewaz ,przerosli” model. Nalezaloby w tym miejscu sprostowac
tg obiegowa opini¢. Uczen, aby poprawnie rozwina¢ temat, zobowiazany jest znaé tekst
literacki, ktory ma analizowad, i zasady jego analizy. Nie moze bazowac na streszczeniach,
»sciagach dla maturzysty” i innych ,,pomocach” dla uczniéw, ktére masowo pojawiaja si¢
na rynku wydawniczym czy w Internecie. Nie moze tez zastgpowac rzetelnej analizy tekstu
literackiego luznymi skojarzeniami, dygresjami.

Model odpowiedzi  zawiera przyktady argumentoéw potaczonych tematycznie,
czyli gldowne punkty rozwinigcia tematu. Przy zapisie gtdéwnego punktu pojawia si¢ skrot np.,
co oznacza, ze kazda merytorycznie poprawna odpowiedZ ucznia zostanie pozytywnie
oceniona.

Model odpowiedzi jest adekwatny do sformutowania tematu.

Jezeli temat brzmi: Wyjasnij kluczowe znaczenie przytoczonej sceny dla stworzenia
portretéw gtéwnych bohateréw ,,Ludzi bezdomnych” Stefana Zeromskiego. Poréwnaj



postawe doktora Judyma i Joasi. Odczytaj przytoczony fragment w kontekscie catej powiesci.
to gléwne punkty rozwinigcia tego tematu musza dotyczy¢: usytuowania sceny w powiesci,
podobienstw postaw doktora Judyma i Joasi oraz roznic swiadczqcych o indywidualizacji tych
postaw.

Jezeli temat brzmi: Scharakteryzuj postawe Tartuffe’a i Elmiry, zwracajqc uwage
na cel i sposéb ich postepowania. Zanalizuj przytoczone fragmenty , Swietoszka” Moliera,
dotyczqce opinii o Tartuffie, motywow zachowania Elmiry. Odczytaj je w kontekscie catego
utworu. to gtowne punkty rozwinigcia tego tematu musza dotyczy¢: wstepnego rozpoznania
opisanej sytuacji, okreslenia celu i sposobu postepowania wskazanych bohaterow
oraz okreslenia skutkow ich zachowania.

W obu wypracowaniach punkty przyznawane sa rowniez za umiejetnosé
wnioskowania.

Po wnikliwej analizie tematu uczen nie powinien mie¢ probleméw ze wskazaniem
zagadnien, wokot ktéorych zobowiazany jest skoncentrowaé swoja uwage, piszac
wypracowanie. Poprawne rozwinigcie tematu okazato si¢ jednak umiejetnoscia bardzo trudna
dla uczniéw. Najczesciej popetniane bledy polegaly na tym, ze uczniowie zastgpowali analize
streszczaniem zamieszczonych fragmentéw, powtarzali te same argumenty, popetniali btedy
rzeczowe, Swiadczace o nieznajomosci opisanych w lekturze zdarzen, mylili bohaterow.

Szkoly przestaty do OKE 729 prac z jezyka polskiego - byta to pierwsza 1 ostatnia
praca wybrana zgodnie z wpisem do programu Hermes. Ta losowa proba zostata oceniona
zarOwno przez nauczycieli w szkole, jak 1 weryfikatorow OKE. Egzaminatorzy nie
odnotowali zadnej pracy, ktora pokazywalaby, Zze uczen poprawnie rozwinat temat, ale nie
zrealizowal argumentow zaproponowanych w modelu.

3. Kompozycja (tatwos¢ 0,38)

Uczniowie na ogot przestrzegali zasad trdjdzielno$ci pracy, graficznie wyodrgbniali jej
gltowne czesci. Najczestszym biedem byl brak konsekwencji w stosowaniu akapitow,
wewngtrzna niespojnos¢. Szczegdlna uwage uczniowie musza tez zwroci¢ na funkcjonalnosé
wstgpu  wypracowania. Bardzo czgsto pisali tzw. ,,uniwersalne” wstepy, nie majace
bezposredniego zwiazku z tematem pracy. Stosunkowo stabo opanowana umiejgtnoscia jest
réwniez wnioskowanie.

4. Styl (tatwosc¢ 0,39)

Pomimo btedow styl wypracowan byl komunikatywny, ale zastrzezenia budzi¢ moze
wystepujacy czesto brak umiejetnosci jasnego, precyzyjnego formulowania mysli i ubogie
stownictwo. Uczniowie musza roéwniez pamigtaé, ze nie moga, jesli nie zezwala na to
zastosowana forma wypowiedzi, wykorzystywac¢ stylu potocznego, prozaizmow.

5. Jezyk (tatwos¢ 0,32)

Jezyk w pracach byt komunikatywny, mimo ze wystgpowaty btedy. Sporadycznie
pojawialy si¢ btedy fleksyjne, czgste natomiast byty bledy wyrazowe i sktadniowe. Uczniowie
mieli problemy z poprawna segmentacja zdan. Jesli postugiwali si¢ zdaniami bardzo dtugimi,
nie potrafili zapanowac nad ich wewngtrzna spdjnoscia, powtarzali te same struktury.

6. Zapis (tatwos¢ 0,42)

Przy ocenie Zapisu nauczyciel bierze pod uwage poprawnos¢ ortograficzna
1 interpunkcyjna. Kryterium to zostato oddzielone od Jezyka (poprzednio uczen moégt uzyskac
maksymalnie 15 punktow za Jezyk, teraz 12 punktéw za Jezyk, 3 punkty za Zapis). Nalezy
zauwazy¢, ze uczniowie w wigkszym zakresie przestrzegaja zasad poprawnosci ortograficznej



niz interpunkcyjnej. W przypadku oceny wypracowan uczniow z dysleksja zaproponowano
nauczycielom zastosowanie kryteriow obowiazujacych podczas oceniania gimnazjalnych
arkuszy egzaminacyjnych tych uczniow. Nie bylo wtedy jeszcze ostatecznie uzgodnionych
kryteriéw oceny prac maturalnych. Informacja o zasadach oceniania prac z jezyka polskiego
uczniow ze stwierdzonymi specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie czytania i pisania zostata
zatwierdzona 8 lutego biezacego roku.

7. Szczegdlne walory pracy (fatwos¢ 0,07)
Punkty z tego kryterium byly przyznawane za funkcjonalne przywotanie kontekstow.

Uwagi dotyczace organizacji sprawdzania zestawu zadan

Okregowa Komisja Egzaminacyjna, starajac si¢ utatwi¢ przebieg sprawdzania prac
z jezyka polskiego, zaproponowata nauczycielom szkolenie przygotowujace do oceniania
prac z egzaminu probnego. W tym celu zostalo przeszkolonych 21 koordynatoréw, ktoérzy
przeprowadzili dla polonistéw spotkania - warsztaty w 14 osrodkach naszego wojewddztwa.
Podczas tych spotkan zostaly omowione kryteria oceny (model odpowiedzi 1 sposob
punktowania wszystkich zadan z zestawu). Uczestnikami spotkan byli wydelegowani
przez dyrektoréw szkoét nauczyciele, ktorzy z kolei mieli koordynowaé sprawdzanie prac
w swojej szkole. (Dyrektorzy zostali poproszeni o wydelegowanie z kazdej szkoty jednego
nauczyciela polonisty.)

Przestane przez Dyrektoréw szkét wybrane prace uczniowskie zostaly powtdrnie
sprawdzone przez egzaminatorow OKE. Dokonano poréwnania punktow przyznanych
przez nauczycieli 1 weryfikatoréw. Rozbiezno$ci dotyczyly nieuwzgledniania przez
nauczycieli poprawnej argumentacji, ktora nie musiata by¢ zapisana w modelu (w modelu
podane sa tylko przyktadowe (mp.) odpowiedzi). Zdarzaty si¢ takze pomytki w zapisie
punktow na marginesie pracy polegajace na tym, ze nauczyciele zamiast przestrzegac
kolejnosci pojawiania si¢ argumentdéw w pracy ucznia, poshugiwali si¢ kolejnoscia zapisu
argumentéw w modelowym rozwini¢ciu tematu. Rozbieznosci te wynikaly z faktu, iz
zmienita sig¢ technika zapisu punktow na marginesie pracy ucznia w poréwnaniu z prezentacja
takich zapisow w Informatorze.

Probna matura stworzyta uczniom — prawie pot roku wczesniej — okazje do oceny
swojego przygotowania do sesji wiosennej. Niektorym z nich uswiadomita, ze musza
doktadniej zaznajomi¢ si¢ z rygorami obowiazujacymi w pracy maturalnej — zdarzato sie
bowiem, Zze uczniowie napisali dwa wypracowania zamiast jednego, nie wiedzieli,
ze najkrotsza praca powinna zawiera¢ okoto 250 stéw, by byly oceniane: styl, kompozycja,
jezyk 1 zapis. Na pewno probna matura stata si¢ tez wskazowka, jakie umiejgtnosci
maturzy$ci powinni jeszcze udoskonali¢ 1 jak powinni roztozy¢ czas przeznaczony na
rozwiazanie wszystkich zadan.



JEZYK ANGIELSKI

Zestaw zadan z jezyka angielskiego na poziom podstawowy ten zostal przygotowany
przez grup¢ do$wiadczonych autoréw zadan, a po wstepnej recenzji nauczycielskiej zostat
probnie zastosowany w kilku zespotach uczniowskich réznego typu szkoél. Po kazdym
prébnym zastosowaniu zestaw poddawany byt stosownym zmianom.

Zestaw ten okazal si¢ dla uczniow tatwy (wspolczynnik tatwosci zadan 0,71).
Z danych przestanych w formie tabelarycznej przez szkoly wynika, ze ok. 90% mlodziezy
rozwiazujacej ten zestaw uzyskato wyniki powyzej 30%. Na maturze taki wynik jest
réwnoznaczny z zaliczeniem egzaminu. Wynik $§redni ucznidéw wynioést 35,5 punktu (tzn.
71%).

W zestawie znajdowaly si¢ zadania sprawdzajace rozumienie ze stuchu, rozumienie
tekstu czytanego oraz pisanie dwoch tekstow uzytkowych.

W pierwszej czeSci uczniowie dwukrotnie styszeli teksty nagrane przez rodzimych
uzytkownikéw jezyka angielskiego. Nagrane teksty to: porady dla osob opiekujacych si¢
zwierzgtami w okresie $wiatecznym, dialog miedzy dwodjka miodych ludzi planujacych
wieczorne spotkanie oraz wspomnienia szkolne z okresu wojny. Zadania (typu prawda/falsz,
na dobieranie oraz wielokrotnego wyboru) testowaly nastgpujace umiejetnosci szczegodtowe
zapisane w standardach wymagan egzaminacyjnych:

s Latwos¢
Nr .. L , Latwos¢ , .
Umiejgtno$¢ szczegotowa Standard . czescl
zad. zadania -
,,stuchanie
Zdajacy potrafi okresli¢ gtéwne mysli
1. . .. II1b 0,71
poszczegoOlnych czescei tekstu.
5 Zdaj 'fl(cy pqtraﬁ stW}erd21c, czy tekst zawiera I 1e 0.83 0.76
okreslone informacje.
3 Zdajqcy potraﬁ wyselekcjonowac I 1d 0.71
informacje.

Jako$¢ nagran byta bardzo dobra i uczniowie mieli dostateczna ilo$¢ czasu na
wykonanie zadan. Ta cze$¢ zestawu zadan okazata si¢ dla uczniow tatwa.

Analiza poszczegolnych zadan pokazuje, ze najlepiej opanowana umiejetnoscia jest
wychwycenie szczegdétowych informacji z ustyszanego tekstu. Pozostate umiejgtnosci zostaly
opanowane przez uczniow w stopniu dobrym

W drugiej czesci uczniowie rozwigzywali zadania zwiazane z rozumieniem tekstu
czytanego. W tescie podano trzy zadania (typu prawda/fatsz, wielokrotnego wyboru oraz na
dobieranie), ktére przygotowano na bazie tekstow: o zwiedzaniu Szkocji, historii zwigzanej ze
statkiem ,,Titanic” oraz na temat niezwyktych hobbistow zafascynowanych lokomotywami.
Zadania w tej czgsci testowaty nastgpujace umiejgtnosci szczegotowe zapisane w standardach
wymagan egzaminacyjnych:

2 Latwos¢
Nr . 2 . Latwosc¢ ,
Umiejgtno$¢ szczegotowa Standard . czegscl
zad. zadania -
,,czytanie
Zdajacy potrafi stwierdzi¢, czy tekst zawiera
okreslone informacje. I 2¢
4. Zdajacy potrafi okresli¢ kontekst II 2g 0,81 0,70
komunikacyjny.
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Zdajacy potrafi wyselekcjonowac
. : I12d

5. |informacje. 24 0,73
Zdajacy potrafi okresli¢ gldéwna mysl tekstu.

6. Zdajacy pptraﬁ okre’sl.lc gtéwne mysli 26 0.61
poszczegolnych czedcei tekstu.

Zadania w tej czg$ci zestawu okazaty si¢ dla uczniéw tatwe. Mozna wnioskowac, ze
grupa sprawdzanych umiejgtnosci jest opanowana w stopniu dobrym. Najlepiej opanowana
umiejgtnoscia bylo wychwycenie szczegdtowych informacji z przeczytanego tekstu.
Umiarkowanie trudna okazata si¢ umiejetnos¢ okreslenia gléwnej mysli poszczegdlnych
czesci tekstu (zadanie 6). Umiejetno$¢ ta, testowana na trudniejszym tekscie niz dwa
poprzednie zadania, zostata opanowana w stopniu zadowalajacym.

W trzeciej czeSci zestawu zadan uczniowie mieli za zadanie zredagowanie dwodch
tekstow: krotkiej wiadomosci do kolegi oraz listu do rodziny znajomych Hiszpanow.
W kazdym zadaniu podano cztery podpunkty, ktére uczniowie powinni zrealizowa¢ w dane;j
pracy. Zadania w tej czeSci testowaly nastgpujace umiejetnosci szczegdlowe zapisane
w standardach wymagan egzaminacyjnych:

Nr .. . , Latwos¢ Latwos¢
zad. Umiejgtno$¢ szczegotowa Standard kryterium sadania
fjc;a ?Sclzlapotraﬁ opisywac czynnosci, 111 22 0,79
7 Zdajacy potrafi relacjonowac zdarzenia. 1120 (informacje) 0.76
" | Zdajacy potrafi poprawnie stosowa¢ $rodki 0.67 ’
leksykalno-gramatyczne adekwatnie do ich III 2e (po re;wnos’,c’)
funkcji. pop
fjc;a ?Sclzlapotraﬁ opisywac czynnosci, 111 22 0.76
Zdajacy potrafi relacjonowac zdarzenia. 1120 (informacje)
Zdajacy potrafi wypowiadac si¢ 0.66
w okreslonej formie z zachowaniem 1 2f ’
8. L ) (forma) 0,63
podanego limitu stow.
Zdajacy potrafi poprawnie stosowac srodki (bo a(c)"[i?o iez)
leksykalno-gramatyczne adekwatnie do ich 111 2e £ 047 JeZ.
funkeji (poprawnos¢)

Napisanie krotkiego tekstu uzytkowego okazalo si¢ dla uczniéow tatwe. W obregbie
umiejetnosci  szczegdtowych testowanych przez to =zadanie latwiejsze okazato sig
przekazywanie informacji niz umiej¢tno$¢ poprawnego zapisu.

Napisanie dluzszego tekstu uzytkowego znalazto si¢ w grupie zadan umiarkowanie
trudnych. W tym zadaniu zdajacy miat przekaza¢ wigcej i to bardziej skomplikowanych
informacji niz w zadaniu poprzednim. Ta umiej¢tnos¢ zostata opanowana w stopniu dobrym.
Trudniejsze niz przekazywanie informacji bylo dla ucznidéw zachowanie formy listu
prywatnego. Najslabiej opanowana umiej¢tnoscia byto uzycie zroznicowanych $rodkow
leksykalno-gramatycznych oraz ich poprawne zastosowanie.

Przeprowadzajac analiz¢ tych dwodch ostatnich zadan, mozna zauwazy¢ pewne
prawidtowosci. Tradycyjnie zadania te sprawiaja uczniom najwigcej trudnosci, jednakze
zauwazy¢ mozna pozytywna zmiang w stosunku do badan przeprowadzanych w poprzednim
okresie czasu. Na podstawie sprawdzonych i1 zweryfikowanych prac zauwazamy, ze
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uczniowie potrafili w miar¢ sprawnie przekaza¢ wymagane informacje. Potrafili, jak
wymagaty tego zadania, okre$li¢ termin przyjazdu, podzigkowaé za pobyt, opisa¢ pogode,
napisa¢ kilka stow na temat plandw wakacyjnych, stosujac zwroty z zycia codziennego.
Bardziej precyzyjnie niz dotychczas przestrzegali obowiazujacego limitu stow w dluzszej
pracy (od 120 do 150 stow). Umiejetnie potrafili nadawac pracy forme listu, co wiazato si¢
z zastosowaniem typowych zwrotow, jak réwniez podziatem na czg$ci charakterystyczne dla
listu. W pracach brakuje podziatu tresci listu na paragrafy. Wciaz jednak najpowazniejszym
problemem byla poprawno$¢ jezykowa. Najczestsze bledy, wskazywane przez
egzaminator6w oceniajacych prace, to niewlasciwe stosowanie czaséw gramatycznych,
przyimkow oraz btedy w szyku zdan, wyptywajace ze stosowania polskiej sktadni.

JEZYK FRANCUSKI

Zestaw z jezyka francuskiego dla poziomu podstawowego zawieral test rozumienia
tekstu stuchanego, test rozumienia tekstu czytanego oraz pisanie dwoch tekstow uzytkowych.
Zestaw ten okazal si¢ dla wigkszo$ci uczniow $rednio trudny. Z danych przestanych przez
szkoty wynika, ze 87,1% mtodziezy rozwiazujacej ten zestaw uzyskato wyniki powyzej 30%.
Na maturze taki wynik jest rOwnoznaczny z zaliczeniem egzaminu.

Wskazniki opisujace opanowanie przez uczniéw umiejetnosci z jezyka francuskiego
obliczono, wykorzystujac wyniki 165 prac uczniowskich z 205 przystanych do komisji przez
szkoty. Prace te zostaly powtdrnie sprawdzone przez egzaminatorow OKE. Z danych
przestanych przez szkoty w formie tabelarycznej wynika, ze jezyk francuski byt pisany w117
szkotach wojewodztwa $laskiego przez 717 uczniow.

W pierwszej czeSci uczniowie dwukrotnie wystluchali tekstow nagranych przez
rodzimych uzytkownikéw jezyka francuskiego. Nagrane teksty to informacja o grafitti
w Paryzu i sposobie walczenia z ta ,,sztuka”, tekst drugi to wypowiedzi mtodych Francuzéw
o ulubionych audycjach i programach telewizyjnych oraz tekst o adopcji. Zadania (typu
prawda/fatsz, na dobieranie oraz wielokrotnego wyboru) testowaly nastepujace umiejetnosci
szczegotowe zapisane w standardach wymagan egzaminacyjnych:

Nr .. x , Latwos¢ czesci
zad. Umiejgtnos¢ szczegdtowa Standard _shuchanic”
Zdajacy potrafi okresli¢ czy tekst zawiera
1. \ . ) II'le
okreslone informacje.
5 Zdaj acy potraﬁ wyselekcjonowaé I 1d 0.74
informacje.
3 Zdajacy potrafi stwierdzi¢, czy tekst zawiera I le

okreslone informacje.

Analiza poszczegolnych zadan pokazuje, ze najlepiej opanowana umiejetnoscia jest
wychwycenie szczegdtowych informacji z ustyszanego tekstu. Pozostate umiejgtnosci zostaly
opanowane w dobrym stopniu. Zadania okazaly sig tatwe.

W drugiej czesci uczniowie rozwigzywali zadania zwiazane z rozumieniem tekstu
czytanego. W tekScie podano trzy zadania (typu prawda/fatsz, na dobieranie oraz
uszeregowanie zgodne z chronologia). Tekst pierwszy opowiadal o roli Zywienia
1 przyrzadzani positkow. Tekst drugi byt zwiazany ze Swiatem przyrody, z jej zagrozeniami
i koniecznos$cia ochrony naszego S$rodowiska. Tekst trzeci to ogloszenie o atrakcjach
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turystycznych miasta Avoriaz. Zadania tej czgS$ci testowaly nastgpujace umiejetnosci
szczegotowe zapisane w standardach wymagan egzaminacyjnych:

Nr Umiejetnos¢ szczegdlowa Standard Latwosc cz e,;,s “
zad. ,czytanie
Zdajacy stwierdza, czy tekst zawiera
4, okreslone informacje. II2c,d, e
Zdajacy potrafi wyselekcjonowa¢ informacje.
5 Zdajacy potrafi okresli¢ gtéwna mysl tekstu. I1 2b 0.74
) Zdajacy potrafi wyselekcjonowa¢ informacje. IId ’
Zdajacy potrafi okresli¢ gtowne mysli
. . II 2¢
6. poszczegolnych czesci tekstu.

I12d

Zdajacy potrafi wyselekcjonowac¢ informacje.

Zadania te okazaty si¢ latwe. Mozna wnioskowaé, ze grupa sprawdzanych
umiejetnosci jest opanowana w stopniu dobrym. Najlepiej opanowana umiejetnoscia byto
wylowienie szczegdtowych informacji z przeczytanego tekstu.

W trzeciej czeSci zestawu zadan uczniowie mieli zredagowa¢ dwa teksty: krotkie
ogloszenie o poszukiwaniu odpowiedniej wspotlokatorki do wynajetego mieszkania na czas
studiow oraz list do francuskiej kolezanki, w ktorym nalezato opowiedzie¢ o wycieczce do
Francji. W kazdym zadaniu podano cztery podpunkty, ktoére nalezato uwzgledni¢ w dane;j
pracy. Zadania w tej czg$ci testowaly nastgpujace umiejgtnosci szczegdtowe zapisane w
standardach wymagan egzaminacyjnych:

- . . Latwos¢ Latwos¢
Nr zad. Umiejetnos¢ szczegdlowa Standard kryterium sadania
fj(;ili?sclzfapotraﬁ opisywac czynnosci, 111 2a 0,77
9 Zdajacy potrafi relacjonowac zdarzenia. 1120 (informacje) 0.72
" | Zdajacy potrafi poprawnie stosowac¢ srodki 051 ’
leksykalno-gramatyczne adekwatnie do III 2e ’ 2
ich funkgc;ji. (poprawnosc)
fj(;a\ig]?:lzlapotraﬁ opisywac czynnosci, 11 2a 0.70
Zdajacy potrafi relacjonowa¢ zdarzenia. 1120 (informacje)
Zdajacy potrafi wypowiadaé si¢ 0.60
w okreslonej formie z zachowaniem 1 2f ’
10. 2 ) (forma) 0,56
podanego limitu stow.
Zdajacy potrafi poprawnie stosowac srodki (bo a(c)fvgo iez.)
leksykalno-gramatyczne adekwatnie do III 2e £ 036 Jez.
ich funkcji. ’ .
(poprawnos¢)

Zadanie to dla wielu uczniéw okazalo si¢ trudne. Spora liczba prac przystanych do
OKE nie miata rozwiazanej tej czesci testu. Uczniowie rezygnowali z napisania zadan by¢
moze, dlatego, ze nie maja opanowanego stownictwa potrzebnego do przekazania informacji
zawartych w poleceniach. Brak rozwiazania trzeciej czgsci testu byl najczestszy w liceach
profilowanych. Nalezy podkresli¢, ze w pracach nadestanych z licedéw ogdlnoksztalcacych
brak ten byl znikomy. Po analizie tych prac mozna zauwazy¢, ze uczniowie lepiej niz
w poprzednich latach opanowali formg pisania listu, staraja si¢ przekaza¢ wszystkie
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wymagane w poleceniach informacje oraz stosuja zwroty z zycia codziennego. Najczegsciej
popethianymi btgdami byty btedy jezykowe (gramatyczne, fleksyjne) i ortograficzne.

Biorac pod uwagg, ze nie wszyscy uczniowie podjeli si¢ rozwiazania zadan otwartych,
to wynik 87% zdanych probnej matury z jezyka francuskiego jest w duzym stopniu
zadawalajacy. Analizujac przystane prace uczniowskie (wg klucza ,,pierwsza/ostatnia), cieszy
dobry wynik i fakt, Ze obecna metoda nastawiona na komunikatywno$¢ jest metoda pozadana
i skuteczna, a uczniowie i nauczyciele sa $wiadomi konieczno$ci zmian w uczeniu.

Probna matura przeprowadzona prawie pot roku przed wilasciwym egzaminem, data
uczniom okazj¢ do uswiadomienia sobie brakéw 1 zaznajomita ich z rygorami
obowiazujacymi w pracy maturalnej. Mamy nadzieje, ze stala si¢ tez wskazdwka, jakie
umiejetnosci powinni uczniowie jeszcze udoskonali¢ i jak powinni gospodarowaé czasem
przeznaczonym na egzamin.

Uwagi dotyczace organizacji sprawdzania zestawu zadan

Przestane przez Dyrektorow szkét wybrane prace uczniowskie zostaly powtodrnie
sprawdzone przez egzaminatorow OKE. Dokonano poréwnania punktow przyznanych
przez nauczycieli i weryfikatorow. Dokladno§¢ punktowania wynikdw wyznaczona przez
dwuosobowy zesp6t byta bardzo wysoka

Na pewno probna matura stala si¢ tez wskazowka, jakie umiejgtnosci maturzysci
powinni jeszcze udoskonali¢ 1 jak powinni rozlozy¢ czas przeznaczony na rozwiazanie
wszystkich zadan.

JEZYK NIEMIECKI

Zestaw zadan z jezyka niemieckiego na poziom podstawowy zostal przygotowany
przez grupg do$wiadczonych autoréw zadan, a po wstgpnej recenzji nauczycielskiej zostat
probnie zastosowany w kilku zespotach uczniowskich réznego typu szkét Po kazdym
proébnym zastosowaniu zestaw poddawany byt stosownym zmianom.

Zestaw ten okazal si¢ dla ucznidow umiarkowanie trudny. Z danych przestanych w
formie tabelarycznej przez szkoly wynika, ze ok. 90% mtodziezy rozwiazujacej ten zestaw
uzyskato wyniki powyzej 30%. Na maturze taki wynik jest réwnoznaczny z zaliczeniem
egzaminu.

W zestawie znajdowaly si¢ zadania sprawdzajace rozumienie ze stuchu, rozumienie
tekstu czytanego oraz pisanie dwoch tekstow uzytkowych.

W pierwszej czeSci uczniowie dwukrotnie styszeli teksty nagrane przez rodzimych
uzytkownikéw jezyka niemieckiego. Nagrane teksty to: rozmowa trojga mtodych ludzi na
temat rodziny oraz wywiad z Brigitte Behrens o dzialalno$ci Greenpeace. Zadania (typu
prawda/falsz 1 na dobieranie) testowaly nastepujace umiejetnosci szczegdtowe zapisane
w standardach wymagan egzaminacyjnych:

Latwos¢
Nr zad. Umiejetnos¢ szczegdlowa Standard czesci
,,stuchanie”
1 Zdajacy potrafi stwierdzi¢, czy tekst zawiera I 1e
" | okreslone informacje. 0,69
Zdajacy potrafi wyselekcjonowac
2. |. . II1d
informacje.
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Jako$¢ nagran byla bardzo dobra i uczniowie mieli dostateczna ilo$¢ czasu na
wykonanie zadan. Ta czg$¢ zestawu zadan okazala si¢ dla uczniow tatwa.

Analiza poszczegolnych zadan pokazuje, ze najlepiej opanowana umiejetnoscia jest
wychwycenie szczegdétowych informacji z ustyszanego tekstu. Pozostale umiejgtnosci zostaty
opanowane przez uczniow w stopniu dobrym

W drugiej cze$ci uczniowie rozwiazywali zadania zwiazane z rozumieniem tekstu
czytanego. Pierwszy z tekstow stanowil wywiad ze sportowcem Heinzem-Haraldem
Frentzenem. Zadanie ucznia polegalo na dopasowaniu pytan do podanych odpowiedzi.
Kolejny tekst zawieral wypowiedzi trzech o0s6b na temat gotowania, a uczen miat
przyporzadkowaé okreslone informacje poszczegdlnym osobom. Trzecie zadanie - typu
prawda/falsz - na rozumienie tekstu czytanego zawierato tekst basni indyjskiej. Zadania w tej
czesci testowaly nastgpujace umiejetnosci szczegotowe zapisane w standardach wymagan
egzaminacyjnych:

Latwos¢
Nr zad. Umiejetnos¢ szczegdlowa Standard czesci
,CZytanie”

Zdajacy potrafi okresli¢ kontekst

3. y . I12g
komunikacyjny.
Zdajacy potrafi wyselekcjonowac I1r2d

4. | : 0,59
informacje.
Zdajacy potrafi wyselekcjonowaé

5. % : I12d
informacje.

Zadania w tej czeSci zestawu okazaty si¢ dla uczniow tatwe. Mozna wnioskowac, ze
grupa sprawdzanych umiejgtnos$ci jest opanowana w stopniu dobrym. Najlepiej opanowana
umiejgtnoscia bylo wychwycenie szczegdtowych informacji z przeczytanego tekstu.

W trzeciej czeSci zestawu zadan uczniowie mieli za zadanie zredagowanie dwoch
tekstow: ogloszenia o poszukiwaniu wspotlokatora oraz listu prywatnego zawierajacego
zaproszenie do wspdlnego spedzenia ferii zimowych. W kazdym zadaniu podano cztery
podpunkty, ktére uczniowie powinni zrealizowa¢ w danej pracy. Zadania w tej czgsci
testowaty nastgpujace umiejetnosci szczegdtowe zapisane w standardach wymagan
egzaminacyjnych:

Nr . 2 . Latwos¢ Latwos¢
Umiejgtno$¢ szczegotowa Standard . .
zad. kryterium zadania

Zdajacy potrafi opisywaé czynnosci,
zjawiska.
zdajacy potrafi relacjonowaé zdarzenia.

111 2a 0,54
II1 2b (informacje)

6. . - — - 0,50
Zdajacy potrafi poprawnie stosowac srodki 0.32
leksykalno-gramatyczne adekwatnie do ich III 2e ; .
funkcii. (poprawnosc)

Zdajacy potrafi opisywac czynnosci,
7. | zjawiska. 1T 2a 049 0,40

zdajacy potrafi relacjonowaé zdarzenia. 1120 (informacje)

Zdajacy potrafi wypowiadac si¢
w okreslonej formie z zachowaniem 1 2f
podanego limitu stow.

0,42
(forma)
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Zdajacy potrafi poprawnie stosowac §rodki (bo a(if\:o iez.)

leksykalno-gramatyczne adekwatnie do ich III 2e = 027 L2

funkcji. : $¢
(poprawnos¢)

Napisanie krotkiego tekstu uzytkowego okazato si¢ dla uczniéw trudne. W obrebie
umiejgtnosci  szczegdlowych testowanych przez to zadanie tatwiejsze okazato sig
przekazywanie informacji niz umiej¢tnos¢ poprawnego zapisu.

Napisanie dtuzszego tekstu uzytkowego znalazlo si¢ w grupie zadan umiarkowanie
trudnych. W tym zadaniu zdajacy miat przekaza¢ wigcej i1 to bardziej skomplikowanych
informacji niz w zadaniu poprzednim. Ta umiejgtno$¢ zostata opanowana w stopniu dobrym.
Trudniejsze niz przekazywanie informacji bylo dla uczniow zachowanie formy listu
prywatnego. Najstabiej opanowana umiej¢tnoscia bylo uzycie zréznicowanych $rodkow
leksykalno-gramatycznych oraz ich poprawne zastosowanie.

Przeprowadzajac analize tych dwodch ostatnich zadan, mozna zauwazy¢ pewne
prawidlowosci. Tradycyjnie zadania te sprawiaja uczniom najwigcej trudno$ci, jednakze
zauwazy¢ mozna pozytywna zmiang w stosunku do badan przeprowadzanych w poprzednim
okresie czasu. Na podstawie sprawdzonych i zweryfikowanych prac zauwazamy, ze
uczniowie potrafili w miarg sprawnie przekaza¢ wymagane informacje. Bardziej precyzyjnie
niz dotychczas przestrzegali obowiazujacego limitu stéw w dluzszej pracy (od 120 do 150
stow). Umiejetnie potrafili nadawa¢ pracy forme listu, co wiazalo si¢ z zastosowaniem
typowych zwrotow, jak rowniez podzialem na czg$ci charakterystyczne dla listu. Wciaz
jednak najpowazniejszym problemem byta poprawnos¢ jezykowa.

Uwagi dotyczace organizacji sprawdzania zestawu zadan

Przestane przez dyrektorow szkol wybrane prace uczniowskie zostaly powtdrnie
sprawdzone przez egzaminatorow OKE. Dokonano poréwnania punktow przyznanych
przez nauczycieli i weryfikatorow. Dokladno$¢ punktowania wynikow wyznaczona przez
dwuosobowy zespot byta bardzo wysoka

JEZYK ROSYJSKI

Wskazniki opisujace opanowanie przez ucznidw umiejgtnosci z jezyka rosyjskiego
obliczono, wykorzystujac wyniki 85 prac uczniowskich ze 130 przystanych do komisji przez
szkoty. Prace te zostaly powtérnie sprawdzone przez egzaminatorow OKE. Z danych
przestanych przez szkoty w formie tabelarycznej wynika, ze jezyk rosyjski byl pisany w 76
szkotach wojewodztwa $laskiego przez 502 uczniow.

Zestaw z jezyka rosyjskiego dla poziomu podstawowego zawieral test rozumienia
tekstu stuchanego, test rozumienia tekstu czytanego oraz pisanie dwoch tekstow uzytkowych.
Zestaw ten okazat si¢ dla wigkszosci uczniéw s$rednio trudny. Z danych przestanych przez
szkoty wynika, ze 78,6% mtodziezy rozwiazujacych ten zestaw uzyskato wyniki powyzej
30%. Na maturze taki wynik jest rownoznaczny z zaliczeniem egzaminu. Srednio uczniowie
zdobyli 38% punktow.

W pierwszej czeSci uczniowie dwukrotnie wystuchali tekstow nagranych przez
rodzimych uzytkownikéw jezyka rosyjskiego. Nagrane teksty to informacja o prezencie, jaki
otrzymato miasto Petersburg od Genewy na jubileusz 300-lecia oraz wywiad ze znanym
rosyjskim aktorem i informacja o pracy sztucznego lodowiska. Zadania (typu prawda/fatsz,
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dobieranie oraz wielokrotnego wyboru) testowaly nastepujace umiejgtnosci szczegdlowe
zapisane w standardach wymagan egzaminacyjnych:

Nt Latwos¢
Umiejetno$¢ szczegdtowa Standard czesci
zad. .
,,sluchanie
1 Zdajacy potrafi okresli¢ gtéwne mysli I1b

poszczegolnych czgdcei tekstu.

2. | Zdajacy potrafi wyselekcjonowaé informacje. II 1d 0,66

3 Zdajacy potrafi stwierdzi¢, czy tekst zawiera

okre$lone informacije. IT'1c

Analiza poszczegdlnych zadan pokazuje, Ze najlepiej opanowana umiejgtnoscia jest
wychwycenie szczegdtowych informacji z ustyszanego tekstu. Pozostate umiejgtnosci zostaly
opanowane w dobrym stopniu.

W drugiej czesci uczniowie rozwigzywali zadania zwiazane z rozumieniem tekstu
czytanego. W tekScie podano trzy zadania (typu prawda/fatsz, na dobieranie oraz
uszeregowanie zgodne z chronologia). Tekst pierwszy opowiadat o roli zwierzat domowych
w zyciu cztowieka, drugi informowat o turystycznych atrakcjach Petersburga, za$ trzeci byt
porada dla kobiet chcacych ubraé si¢ gustownie i ze smakiem. Zadania tej czg$ci testowaty
nastgpujace umiejetnosci szczegdtowe zapisane w standardach wymagan egzaminacyjnych:

Nt Latwos¢
zad Umiejgtno$¢ szczegodtowa Standard czgsci
’ ,Czytanie”
Zdajacy stwierdza, czy tekst zawiera okreslone
4. |. . IT 2¢
informacje.
5 Zdajacy potrafi wyselekcjonowac informacje. ma2d
" | Zdajacy potrafi okresli¢ gtowng mysl tekstu IT 2a 0,58
Zdajacy potrafi wyselekcjonowaé informacje Zdajacy
1 - . L. I12d
6. | potrafi okresli¢ gtdéwne mysli poszczegdlnych czgsci
tekstu 1126

Zadania te okazaty si¢ latwe. Mozna wnioskowaé, ze grupa sprawdzanych
umiejetnosci jest opanowana w stopniu dobrym. Najlepiej opanowana umiejetnoscia byto
wylowienie szczegdtowych informacji z przeczytanego tekstu.

W trzeciej czeSci zestawu zadan uczniowie mieli zredagowa¢ dwa teksty: krotkie
ogloszenie o wynajmie mieszkania oraz list, w ktorym nalezalo opowiedzie¢ o swoich
planach zwiazanych z wyborem studiéw. W kazdym zadaniu podano cztery podpunkty, ktore
nalezato uwzgledni¢ w danej pracy. Zadania w tej czeSci testowaty nastepujace umiejetnosci
szczegotowe zapisane w standardach wymagan egzaminacyjnych:

Nr . s . Latwos¢ ‘.
sad. Umiejetnos¢ szczegdtowa Standard Kryterium Latwos¢
Z'daJ?ccy potrafi opisywaé czynnosci, 11 2a 0.45
zjawiska. 1 2b informacje
7 Zdajacy potrafi relacjonowaé zdarzenia. : 0,39
" | Zdajacy potrafi poprawnie stosowaé srodki 0.18
leksykalno-gramatyczne adekwatne do ich III 2e ’ s
poprawnos$¢

funkcji.
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Zdajacy potrafi opisywaé czynnosci, zjawiska II1 2a 0,46
Zdajacy potrafi relacjonowaé zdarzenia. 11 2b (informacje)
Zdajacy potrafi wypowiadac si¢ w okreslone;j
. . . 0,31
formie z, zachowaniem podanego limitu 1 2f
, (forma)
stow.

8. | Zdajacy potrafi poprawnie stosowa¢ srodki 0,29 0,34
leksykalno-gramatyczne adekwatnie do ich (bogactwo
funkcji. jezykowe)

II1I 2e 0.20
(poprawnos¢
jezykowa)

Zadanie to dla wielu ucznidow okazato si¢ trudne. Spora liczba prac przystanych do
OKE nie miala rozwiazanej tej czg$ci testu. Uczniowie rezygnowali z napisania zadah by¢
moze, dlatego, ze nie maja opanowanego stownictwa potrzebnego do przekazania informacji
zawartych w poleceniach. Brak rozwiazania trzeciej czg$ci testu byt najczgstszy w liceach
profilowanych. Nalezy podkresli¢, ze w pracach nadestanych z licedbw ogodlnoksztatcacych
brak ten byl znikomy. Po analizie tych prac mozna zauwazy¢, Zze uczniowie lepiej niz
w poprzednich latach opanowali forme¢ pisania listu, staraja si¢ przekaza¢ wszystkie
wymagane w poleceniach informacje oraz stosuja zwroty z zycia codziennego. Najczgsciej
popelnianymi btedami byty bledy jezykowe (gramatyczne, fleksyjne) i ortograficzne (brak
migkkiego znaku, pisanie ,,a” zamiast ,,0”) oraz polskie stowa pisane rosyjska czcionka.

Biorac pod uwage, ze nie wszyscy uczniowie podjeli si¢ rozwiazania zadan otwartych,
to wynik 79% zdanych probnej matury z j¢zyka rosyjskiego jest w duzym stopniu
zadawalajacy. Analizujac przystane prace uczniowskie (wg klucza ,,pierwsza/ostatnia), cieszy
dobry wynik i fakt, Ze obecna metoda nastawiona na komunikatywnos¢ jest metoda pozadana
1 skuteczna, a uczniowie i nauczyciele sa Swiadomi konieczno$ci zmian w uczeniu.

Prébna matura przeprowadzona prawie pot roku przed wiasciwym egzaminem, dala
uczniom okazj¢ do uswiadomienia sobie brakéw 1 zaznajomita ich z rygorami
obowiazujacymi w pracy maturalnej. Mamy nadziej¢, ze stala si¢ tez wskazowka, jakie
umiejetnosci powinni uczniowie jeszcze udoskonali¢ 1 jak powinni gospodarowac czasem
przeznaczonym na egzamin.

Uwagi dotyczace organizacji sprawdzania zestawu zadan

Przestane przez dyrektorow szkot wybrane prace uczniowskie zostaly powtornie
sprawdzone przez egzaminatorow OKE. Dokonano pordéwnania punktow przyznanych
przez nauczycieli i weryfikatorow. Dokladno§¢ punktowania wynikdw wyznaczona przez
dwuosobowy zespot byta bardzo wysoka
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BIOLOGIA

Zestaw zadan z biologii zawieral 23 zadania otwarte, 4 zamknigte 1 sprawdzal
wiadomosci 1 umiejetnosci okreslone w standardach dla poziomu podstawowego z zakresu:
- budowy 1 fizjologii cztowieka z uwzglednieniem przystosowan poszczeg6élnych struktur
do petnienia okreslonych funkcji oraz zasady higieny i profilaktyki réznych chordb,
- elementéw genetyki cztowieka,
- elementéw ekologii i ochrony srodowiska.
Zadania te sprawdzaly:
- wiadomosci i ich rozumienie w powyzszym zakresie (standard I),
- umiejetnosci korzystania z podanej informacji 1 jej przetwarzania, np. odczytywanie
informacji, opis przedstawionego schematem zjawiska, konstruowanie tabeli (standard II),
- umiejegtnosci tworzenia informacji, w tym: argumentowania, wnioskowania, okre$lania
zwiazkow przyczynowo-skutkowych oraz okreslania tendencji zmian (standard III).

Analiza merytoryczna odpowiedzi uczniow
Analize przeprowadzono na podstawie 584 prac uczniéw przystanych do komisji
przez szkoty. Prace te zostaty powtdrnie sprawdzone prze egzaminatoréw OKE.
Analiza kazdego zadania obejmuje:
- latwo$¢ zadania podana obok numeru zadania,
- okreslenie umiejgtnosci sprawdzanych zadaniem (badana czynno$¢),
- komentarz do odpowiedzi uczniéw i najczesciej popetniane przez nich biedy.

Zadanie 1 (tatwo$¢ 0,34) sprawdzalo umiejetnos¢ rozpoznawania rodzajow krwinek
i podawanie ich funkcji. W zadaniu nalezalo na rysunku rozpozna¢ granulocyt wsrod
pozostatlych krwinek i poda¢ podstawowa funkcje tych krwinek. Dos¢ czesto uczniowie mylili
granulocyty z ptytkami krwi lub nie podawali funkcji. Odpowiedz: pelni wazng funkcje jest
niewystarczajaca.

Zadanie 2 (tatwos$¢ 0,29) badato umiejgtnos¢ wskazywania cech adaptacyjnych
w budowie narzadu do petnienia okreslonych funkcji. Ze schematu stawu nalezato odczytaé
dwie cechy jego budowy, ktére zmniejszajq tarcie w jamie stawowej 1 okresli¢ ich znaczenie
w tym zakresie. Zadanie trudne - uczniowie na og6t poprawnie wskazuja dwie cechy, ale
czgsto nietrafnie okreslaja ich znaczenie, np. zamiast blona maziowa jest sliska, powinno by¢
blona maziowa wydziela Sliskq maz, ktora dziata jak smar. Niewystarczajace bylo takze
stwierdzenie, ze dany element zmniejsza tarcie, powtarzajace polecenie, poniewaz nalezato
okresli¢, w jaki sposob to czyni. Nie mozna byto wskazywac tez jamy stawowej jako cechy,
poniewaz wymieniona byla w poleceniu. Zadanie to wymagato wnikliwej analizy budowy
stawu w zwiazku z okreslona funkcja, ale bardziej wymagato wnikliwej analizy polecenia.
Powierzchowne odczytywanie polecenia skutkuje nietrafna odpowiedzia.

Zadanie 3 (tatwos¢ 0,38) sprawdzalo umiejetnos¢ konstruowania tabeli 1 zapisywanie
w niej odczytanych informacji z rysunkéw ilustrujacych prace migsni ramienia. Uczniowie na
og6t poprawnie wpisuja dane do tabeli, ale nie opisuja wszystkich jej rubryk, przez co traca
jeden punkt. Poprawnie skonstruowana tabela zawiera odpowiednie doktadnie opisane
kolumny i wiersze.

Zadanie 4 (tatwos¢ 0,30) wymagato przedstawienia na podstawie schematu roli
hemoglobiny w wymianie gazowej wewngtrznej, co wigkszo$¢ uczniow wykonywata
poprawnie. Niektorzy jednak pisali o wymianie zewngtrznej lub podawali rolg¢ hemoglobiny
bez uwzglgdnienia miejsca wymiany gazowej.
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Zadanie 5 (fatwos¢ 0,36) wymagato wyjasnienia znaczenie obnizonej aktywnosci
nabtonka migawkowego drog oddechowych dla zdrowia palacza. Uczniowie czgsto wbrew
poleceniu podawali tylko ogodlne skutki zdrowotne nikotynizmu a w odpowiedzi nalezato
najpierw podkresli¢ zwiazek obnizonej aktywnosci rzgsek z odkladaniem si¢ zanieczyszczen
w drogach oddechowych a nastgpnie podac z tego wynikajace skutki zdrowotne.

Zadanie 6 (latwo$¢ 0,38) badato umiejgtnos$¢ interpretacji danych liczbowych
dotyczacych procesow oddechowych w pracujacych migsniach. Uczniowie na ogdt poprawnie
okreslaja tendencj¢ zmian w udziale oddychania tlenowego i beztlenowego podczas pracy
migéni, ale nie potrafia tego wykorzysta¢ w wyjasnianiu roli rozgrzewki przed wlasciwymi
¢wiczeniami. Odpowiedz: ,,rozgrzewka przygotowuje organizm do wzmozonego wysitku” jest
niewystarczajaca, poniewaz nalezalo wyjasni¢ na podstawie danych, na czym to
przygotowanie polega.

Zadanie 7 (tatwo$¢ 0,45) sprawdzato umiejetnos¢é porzadkowania elementéw tuku
odruchowego. Zadanie zamknigte, rozwiazywane prawie przez wszystkich, nieoczekiwanie
okazato si¢ do$¢ trudne dla ucznidw, ktérym wyraznie braklo wiedzy w tym zakresie.
Z nieprawidtowych odpowiedzi wynika, Zze uczniowie nie znaja przede wszystkim roli
receptora i efektora w tuku odruchowym.

Zadanie 8 (latwos¢ 0,37) badalo umiejegtno$¢ porownywania funkcji wspotczulnej
1 przywspotczulnej czgsci autonomicznego ukladu nerwowego i okreslania sposobu ich
dziatania na narzady. W zadaniu nalezato uzupetic tabele z przyktadami dziatania obu czg¢sci
tego uktadu, czesciowo wypelniona, co uczniowie do$¢ dobrze wykonywali. Natomiast czgsto
nie okreslali sposobu dziatania uktadu.

Zadanie 9 (latwo$¢ 0,26) wymagato interpretacji schematu i na jego podstawie
wyjasnienia zalezno$¢ reakcji neuronu od sity bodzca. Zalezno$¢ ta w znanym sformutowaniu
,wszystko albo nic” zostala w informacji do zadania podana, wigc uczniowie czgsto
wyjasniali ja prawidtowo, ale z pamigci, bez odwotywania si¢ do schematu. Z tego powodu
tracili punkty, poniewaz w odpowiedzi nalezato wskaza¢ odpowiednie elementy schematu, co
uczniowie najczesciej pomijali. Poza tym nie zawsze w wyjasnianiu podkres$lali, ze reakcja
neuronu nie zalezy od sity bodzca.

Zadanie 10 (tatwos¢ 0,11) wymagato porownywania dzialania uktadu nerwowego
i dokrewnego w regulacji poziomu cukru we krwi. Zadanie sprawdzajace wiedzg¢ okazato si¢
bardzo trudne (wysoka frakcja opuszczen); w odpowiedziach najczesciej uczniowie pomijali
dziatanie uktadu nerwowego, podporzadkowywali trzustke przysadce mdézgowej, nie odnosili
odpowiedzi do konkretnej sytuacji przedstawionej w poleceniu.

Zadanie 11 (latwos$¢ 0,40) wymagato przedstawienia mechanizmu hormonalnej
regulacji wapnia we krwi. W odpowiedzi nalezalo wuzupetni¢ schemat przez
przyporzadkowanie odpowiedniego poziomu oraz wlasciwych procesow do danego hormonu
sposréd kilku podanych. Wigkszos¢ uczniow dokonywata btednych wyborow, co §wiadczy
nie tylko o brakach w wiedzy na ten temat, np. jak dziata dany hormon, jaki jest mechanizm
regulacji, ale takze o btednym rozumowaniu, np. podwyzszony poziom wapnia we krwi nie
moze powodowac jego uwalniania z ko$ci, poniewaz proces ten podwyzsza poziom wapnia
we krwi.

Zadanie 12 (fatwos¢ 0,13) wymagato przedstawienia mechanizmu odpornosci (na
przyktadzie postgpowania po ukaszeniu zmii). W odpowiedzi nalezalo poda¢ sktadnik
surowicy i sposob jego dzialania na toksyny. Uczniowie myla przeciwciala z antygenami,
surowice ze szczepionka a sposob dzialania czgsto pomijali.

Zadanie 13 (fatwos¢ 0,21) wymagalo odczytania z tabeli sktadnikow, ktére podlegaja
filtracji 1 resorpcji w nefronie w ramach regulacji sktadu ptynow ustrojowych (homeostazy).
Zadanie wymagato nie tylko wyboru sktadnikéw, ale réwniez jego uzasadnienia danymi
z tabeli. Do prawidlowego wykonania zadania trzeba rozumie¢, na czym polega filtracja
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i wchianianie zwrotne w nefronie. Czgsto wybor byt nieprawidlowy a uzasadnienie zdarzato
si¢ rzadko.

Zadanie 14 (tatwos¢ 0,49) sprawdzalo znajomos$¢ zasad higieny uktadu wydalniczego
1 umiejetno$¢ wyjasnia ich znaczenia. Zadanie chetnie rozwiazywane, ale niewystarczajaco;
najczesciej uczniowie pomijali wyjasnianie znaczenia podanego zalecenia higienicznego lub
formutowali je bardzo ogdlnie, np. grozi chorobami.

Zadaniel5 (latwos¢ 0,20) wymagato uporzadkowania etapow rozwoju zarodkowego
cztowieka. Nalezato nie tylko uporzadkowa¢ podane okreslenia dotyczace rozwoju
zarodkowego, ale takze przedstawi¢ je zgodnie z podanym w poleceniu schematem,
wyrozniajac etapy 1 procesy je warunkujace. Uczniowie mylili kolejno$¢ zdarzen (nie znaja
pojecia blastocysty) oraz nie wyodrgbniali w schemacie procesow (zapisywali w jednej linii).

Zadanie 16 (tatwo$¢ 0,37) wymagato rozpoznania narzadu ukladu pokarmowego
i okreslenia jego funkcji. W odpowiedzi nalezato poda¢, jaki narzad wydziela kwas solny
1 zaznaczy¢ go na rysunku oraz poda¢ jedna funkcj¢ kwasu. Uczniowie tracili punkt, gdy nie
zaznaczali zotadka na rysunku, ograniczajac si¢ do podania jego nazwy. Nie uznawano tez
zbyt ogolnie podanej funkcji kwasu, np. pomaga w trawieniu.

Zadanie 17 (fatwos¢ 0,09) sprawdzatlo umiejetnos¢ poréwnywania sposobow
cztowieka wtosniem i glista oraz sposobdw zapobiegania zarazeniom. Zadanie najtrudniejsze,
trochg ze wzgledu na sposob punktowania; za jeden punkt nalezato poda¢ sposdb zarazenia
dwoma pasozytami z uwzglednieniem form inwazyjnych 1 tu najczg¢sciej uczniowie popetniali
btedy, co powodowalo utrat¢ punktu. Taki sposéb punktowania wynika z polecenia
(porownaj) 1 nalezy wzia¢ to pod uwage w planowaniu odpowiedzi. Jezeli odpowiedz
ograniczona byta do jednego pasozyta, uczen nie otrzymywat zadnego punktu.

Zadanie 18 (tatwos¢ 0,49) polegalo na odczytaniu ze schematu roznic migdzy
uzgbieniem mlecznym 1 statym. Bledne odpowiedzi wynikaja gltownie z niewiedzy, ze
w uzebieniu mlecznym zgby trzonowe sa na miejscu przedtrzonowych. Poza tym podawano
roéznice spoza schematu, np. zeby stale sq trwalte.

Zadanie 19 (fatwos¢ 0, 79) badalo umiejetnos¢ wybierania z tabeli warto$ci
odzywczych odpowiednich produktéw z uzasadnianieniem wyboru. Zadanie najtatwiejsze, w
ktorym wybor produktéw dla osdb z nadwaga nie sprawiat uczniom problemow, natomiast
uzasadnienie - tak; nie zawsze podkreslano niska warto$¢ kaloryczna zestawu, co bylo
warunkiem poprawnos$ci uzasadnienia. Rzadziej uzasadnienia brakowato.

Zadanie 20 (tatwos$¢ 0,37) sprawdzato znajomos$¢ procesu transkrypcji. Wigkszos¢
uczniow wybierata dystraktory: A, D rzadziej C, zdajac si¢ raczej na los.

Zadanie 21 (tatwo$¢ 0,15) badato umiejgtnos¢ odczytywania informacji z tekstu
dotyczacego budowy genu. Poprawne odczytanie wymagato znajomosci budowy genu
eukariotycznego i1 sposobu kodowania w nim informacji genetycznej. Brak tej wiedzy
uniemozliwito wigkszos$ci uczniéw przeprowadzenia prostych obliczen.

Zadanie 22 (tatwos$¢ 0,14) sprawdzato znajomo$¢ i rozumienie przebiegu biosyntezy
biatka. W odpowiedzi nalezato poda¢ znaczenie antykodondéw i kodonow stop w przebiegu
biosyntezy biatka. Zadanie rzadko rozwiazywane. W odpowiedziach uczniowie czgsto
okreslali znaczenie bez wskazania, o ktére sekwencje chodzi lub odpowiadali tak, jakby obie
te sekwencje pehity t¢ sama funkcjg.

Zadanie 23 (latwos¢ 0,31) wymagato rozwiazania zadania z genetyki. Zadanie
sprawdzato umiejg¢tno$¢ okre§lania genotypu na podstawie fenotypu oraz obliczania
prawdopodobienstwa narodzin dziecka o okreslonych cechach. W tym celu mozna byto
rozwiaza¢ krzyzowke genetyczna, cho¢ nie bylo to konieczne i tez nie byto punktowane.
Czesto niepoprawnie okreslone genotypy rodzicow powodowaly btedna oceneg
prawdopodobienstwa. Uczniowie nie postugiwali si¢ podanymi w tresci zadania
oznaczeniami alleli, co miato wplyw na poprawne okreslenie genotypow. Poza tym nie
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zapisywali genotypow (tego wymagato polecenie), lecz od razu rozpisywali je w krzyzdéwce
na gamety (poprawnie), przez co tracili punkt.

Zadanie 24 (tatwo$¢ 0,28) sprawdzalo znajomo$¢ przyczyn chordb genetycznych.
Znajac przyczyng fenyloketonurii nalezalo poda¢ i wyjasni¢, dlaczego chorym nie wolno
spozywaé¢ produktéw zawierajacych fenyloalaning. Uczniowie czgsto wiedza, ze
fenyloalanina chorym szkodzi, ale nie potrafili tego wyjasnic.

Zadanie 25 (fatwos¢ 0,24) badato, czy uczen potrafi opisa¢ strukture ekosystemu.
Rzadko uczniowie podaja prawidlowo, ze X to biocenoza, a prawie w ogole nie podaja petnej
jej definicji.

Zadanie 26 (latwos¢ 0,39) wymagalo odczytania z tancucha pokarmowego, jakie
organizmy sa producentami oraz okre$lenia rodzaju zaleznosci migdzy wskazanymi
ogniwami. Uczniowie blgdnie wymieniaja wsrdéd producentdw zooplankton i odwrotnie
odczytuja rodzaj zaleznosci pokarmowej: sandacz jest zjadany przez ukleje.

Zadanie 27 (latwos¢ 0,47) wymagato umiejgtnosSci interpretacji schematu
i wyjasnienia na jego podstawie wplywu freonow na atmosfer¢ i zdrowie cztowieka oraz
zaproponowania naprawczego dziatania. Uczniowie znaja problem i poradzili sobie z analiza
schematu oraz propozycjami dziatan poprawiajacych stan atmosfery w tym zakresie, ale
czesto pomijali wptyw dziury ozonowej na zdrowie cztowieka.

Podsumowanie

Uczniowie zwykle podejmowali si¢ rozwiazania zadan z zakresu budowy i czynno$ci
narzadow wewnetrznych cztowieka, natomiast zadania z genetyki i ekologii czgsto
pozostawiali bez odpowiedzi lub udzielali odpowiedzi nieprawidtowych (prawdopodobnie,
dlatego ze te zagadnienia nie zostaly jeszcze zrealizowane lub utrwalone — zad. 20 - 26). Dos¢
dobrze znaja zasady prawidtowego zywienia i higieny (zad. 14, 19) z wyjatkiem zapobiegania
chorobom pasozytniczym (zad. 17). Stabiej znaja zagadnienia regulacji nerwowo-
hormonalnej, odpornos$ci organizmu oraz rozwoju zarodkowego czlowieka (zad. 8 - 12 oraz
15).

Do$¢ dobrze rozwiazywali niektore zadania wymagajace przetwarzania informacji:
odczytywania danych z tekstu i rysunkoéw, porzadkowania i poroOwnywania informacji,
opisywania zjawisk i procesOw na podstawie schematow (zad. 4, 7, 18) oraz konstruowania
tabeli, ale czgsto opis tabeli byl niekompletny (zad. 3). Rowniez dobrze przedstawiali
propozycje dziatan na rzecz §rodowiska (zad. 27).

Nieco gorzej uczniowie radza sobie z interpretacja informacji, przedstawianiem
zwiazkow przyczynowo-skutkowych, okre$laniem tendencji zmian oraz wnioskowaniem
(zad. 6, 9, 13). Czesciej odpowiedzi sa odtworzeniem wiedzy na dany temat niz zgodna
z poleceniem interpretacja danego problemu, przedstawionego w formie tabeli, czy wykresu,
jak w zad. 91 13).

Problemem jest niedoktadne czytanie polecen przez uczniow i udzielania odpowiedzi
nie w pelni zgodnie z nim, tak jak w zadaniu 9, gdzie nalezato wskaza¢ odpowiednie rysunki
atego najczgsciej przy dobrej odpowiedzi uczniowie nie wykonywali i tracili punkty.
Odpowiedz powinna zawiera¢ tyle informacji, ile si¢ wymaga i przedstawionych w kolejnosci
zgodnej z poleceniem. Uczen powinien kontrolowa¢ zgodno$¢ odpowiedzi z poleceniem w
tym zakresie.

Ocenianie prac uczniow w szkolach

Nadestane przez dyrektorow szkot prace uczniowskie zostaly powtdrnie sprawdzone
przez egzaminatorow Okrggowej Komisji Egzaminacyjnej. Dokonano poréwnania wynikow
punktowania rozwiazan zadan przez nauczyciela i egzaminatora.
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Na podstawie korelacji oceny prac uczniowskich dokonanej przez nauczycieli
1 egzaminator6w mozna wnioskowaé, ze nauczyciele sprawdzili rozwiazania uczniowskie
zgodnie z zasadami kryterialnego poprawiania prac maturalnych. Punktowane byty kolejne
czynno$ci opisane w proponowanym schemacie punktowania.

CHEMIA

Zestaw zadan z chemii zawieral 22 zadania otwarte, 3 zamknigte, sprawdzajace
wiadomosci 1 umiejetnosci okreslone w standardach dla poziomu podstawowego z zakresu:
- budowy atomu i promieniotwdrczo$ci naturalne;j,
- pierwiastkow i zwiazkéw chemicznych oraz ich wtasciwosci chemicznych,
- typow reakcji chemicznych,
- weglowodorow i ich pochodnych,
- zjawisk wystegpujacych w zyciu codziennym.

Zadania te sprawdzaly:

- wiadomosci i ich rozumienie w powyzszym zakresie (standard I),

- umiejetnosci korzystania z podanej informacji i jej przetwarzania, np. odczytywanie
ianaliza informacji przedstawionej w formie tablic chemicznych, wykresu, rysunku,
opisywanie zjawisk i procesow, wykonywanie obliczen z zastosowaniem mola i stgzen
roztworow (standard II),

- umiejetnos$ci tworzenia informacji, w tym: wyjasniania zalezno$ci przyczynowo-
skutkowych w zakresie: podobienstw 1 roéznic we wlasciwosciach pierwiastkéw
i zwiazkow chemicznych, planowania typowych eksperymentéw, przewidywania
obserwacji i formutowania wnioskoéw (standard III).

Analiza merytoryczna odpowiedzi uczniow
Analiz¢ przeprowadzono na podstawie 353 prac uczniéw przystanych do komisji
przez szkoty. Prace te zostaty powtdrnie sprawdzone prze egzaminatorow OKE.
Analiza kazdego zadania obejmuje:
- latwo$¢ zadania podana obok numeru zadania,
- okreslenie umiejgtnosci sprawdzanych zadaniem (badana czynno$c),
- komentarz do odpowiedzi uczniéw i najczesciej popetniane przez nich biedy.

Zadanie 1 (latwos¢ 0,54) badalo, czy uczen potrafi dokonaé selekcji 1 analizy
informacji dotyczacej wtasciwosci pierwiastka sodu. W zadaniu zamknigtym nalezato wybraé
poprawna odpowiedz dotyczaca wihasciwosci sodu. Duza cze$¢ uczniow podawala biedna
odpowiedz, ze jest to ciato stale, srebrzyste, kruche, twarde, o gestosci wigkszej od wody.
Najprawdopodobniej zdajacy nie rozumieja pojgcia gestosci.

Zadanie 2 (tatwo$¢ 0,58) wymagato zapisania rownania reakcji na podstawie ciagu
przemian. Zadanie otwarte. Uczniowie na podstawie stownie zapisanego ciagu przemian mieli
zapisa¢ odpowiednie rdwnania reakcji chemicznych. Ciag przemian dotyczyt reakcji, jakim
ulega SO, w zetknigciu z woda 1 tlenem w atmosferze. Wielu zdajacych nie podjeto proby
rozwiazania tego zadania, chociaz te reakcje znane sa od gimnazjum.

Zadanie 3 (latwos$¢ 0,45) wymagalo uzupetnienia brakujacych danych na podstawie
schematow procesOw chemicznych oraz opisania zagrozenia wynikajace z niewlasciwego
zastosowania substancji chemicznych. Zadanie otwarte. Nalezato wskaza¢, ktora reakcja ze
schematu bezposrednio wplywa niekorzystnie na $rodowisko oraz na czym polega ten
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niekorzystny wplyw. Znaczna cz¢$¢ zdajacych ograniczyta si¢ do podania numeru reakcji i to
czesto btednego. Argumentacje podjela nieznaczna czg$¢ zdajacych, ograniczajac si¢ do
sloganu ,,zanieczyszcza” powietrze. Zdajacy nie czytali polecenia ze zrozumieniem.

Zadanie 4 (latwo$¢ 0,3) wymagato zapisania réwnan naturalnych przemian
promieniotworczych (o i f7). Zadanie otwarte. Zdajacy mial napisa¢ dwa réwnania
naturalnych przemian promieniotworczych (a1 ) dla izotopu radu. Znaczna cz¢$¢ zdajacych
nie podjela pracy nad tym zadaniem, a ci, ktorzy podjeli si¢ rozwiazania ograniczyli si¢ do
napisania rGwnan przemiany o.

Zadanie 5 (tatwos¢ 0,51) sprawdzato, czy uczen potrafi przypisa¢ odpowiedni
zwiazek organiczny do podanych wlasciwosci. Zadanie zamknigte. W informacji do zadania
zostaly podane niektore wiasciwosci fizyczne i chemiczne fenolu. Nalezato sposrod czterech
zwiazkoéw wskazac wlasciwy. Poprawnie polecenie wykonata potowa zdajacych.

Zadanie 6 (tatwos¢ 0,47) wymagato wykorzystania danych zawartych w tablicach
rozpuszczalnosci do projektowania reakcji straceniowych oraz zilustrowania przebiegu
reakcji jonowych (wytracania osadéw) za pomoca reakcji zapisanych w formie czasteczkowej
1 jonowej skroconej. Zadanie otwarte. Zdajacy mieli zaproponowac, korzystajac z tabeli
rozpuszczalnosci, wzor soli, ktorej wodny roztwor wytraci nierozpuszczalng soél baru,
a nastgpnie zapisa¢ zaproponowany sposéb w formie reakcji czasteczkowej i1 jonowe;j.
Najczgsciej popelnianym bledem bylo podanie w miejscu na odpowiedz: wzor
zaproponowanej soli, wzoru soli, ktéora powstata w wyniku stracenia osadu. Wynika to ze
ztego czytania polecenia.

Zadanie 7 (tatwos¢ 0,86) badato, czy uczen potrafi dokona¢ interpretacji ilosSciowej
réwnania reakcji chemicznej. Zadanie zamknigte. Zdajacy miat wskaza¢ wtasciwa odpowiedz
dotyczaca stosunkow stechiometrycznych w podanym réwnaniu reakcji chemicznej. Wigksza
czg$¢ zdajacych rozwiazata zadanie poprawnie, chociaz zdarzaty si¢ rdwniez odpowiedzi
btedne, podajac jako odpowiedz poprawna np. 2:1.

Zadanie 8 (tatwos¢ 0,31) wymagalo zapisania rownania rownanie reakcji chemicznej
na podstawie stownego opisu przemiany oraz wykonania obliczen stechiometrycznych na
podstawie rownania reakcji chemicznej. Zadanie otwarte. Zdajacy miat obliczy¢ ilo$¢ nie
przereagowanego substratu w reakcji, ktorej przebieg podany byl opisem stownym. Znaczna
liczba zdajacych nie podjgta proby rozwiazania zadania, ci co podjeli, w wigkszoS$ci
rozwiazali poprawnie.

Zadanie 9 (latwo$¢ 0,34) wymagalo okreslenia stopnia utlenienia pierwiastka
w czasteczce, wykazania si¢ znajomos$cia zasad bilansu elektronowego oraz zapisania
réwnania reakcji utlenienia i redukcji. Zadanie otwarte, sprawdzajace umiej¢tno$¢ dobierania
wspotczynnikow stechiometrycznych w réwnaniu reakcji utlenienia 1 redukcji za pomoca
bilansu elektronowego. Wielu zdajacych nie podjglo trudu rozwiazania zadania. Ci, ktorzy
podjeli si¢ rozwiazania zadania w koncowej fazie nie wyznaczyli wspoOtczynnikow
stechiometrycznych.

Zadanie 10 (fatwos¢ 0,37) sprawdzato, czy uczen potrafi zapisywac rownania reakcji
typowych dla poszczegdlnych grup weglowodordw. Zadanie otwarte. Zdajacy mieli zapisaé
typowa reakcje addycji HBr do alkenu, stosujac regute Markownikowa. Byta to reakcja
typowa nawet dla gimnazjalisty. Najprawdopodobniej trudno$¢ zadania wynikngla z podania
nazwy systematycznej dla zwiazku homologu alkenu.

Zadanie 11 (fatwos¢ 0,320 wymagato skonstruowania schematow ciagéw przemian
zwiazkOw organicznych. Zdajacy miat podane trzy reakcje chemiczne zwiazkow
organicznych prowadzace do syntezy kwasu octowego. Na ich podstawie mial napisaé
schemat ciagu przemian. W edukacji szkolnej schematy ciagéw przemian sa realizowane
bardzo czgsto. W tym zadaniu sytuacja byta odwrocona i to sprawito zdajacym duza trudnos¢.
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Badana tym zadaniem umiejgtno$¢ jest wyszczegdlniona w Informatorze maturalnym —
Chemia.

Zadanie 12 (tatwo$¢ 0,41) badalo umiejgtno$¢ obliczania stgzenia procentowego
roztworu. Zdajacy mial rozwiaza¢ zadanie dotyczace stezenia procentowego roztworu kwasu
octowego. Przy danym roztworze o okreslonym stezeniu miat otrzymac roztwor o stezeniu
mniejszym dodajac wodg 1 wyliczy¢ ilos¢ dodanej wody. Zadanie dla zdajacych byto trudne,
wynika to chyba z banalno$ci zadania 1 niepowtarzania takich zadan w szkole
ponadgimnazjalne;j.

Zadanie 13 (tatwos$¢ 0,68) sprawdzato, czy uczen potrafi kwalifikowaé przemiany
chemiczne ze wzgledu na typ procesu. Zadanie polegato na dobraniu nazwy odpowiedniego
procesu chemicznego do podanych réwnan reakcji chemicznych z udzialem zwiazkow
organicznych. Rozwiazywalno$¢ zadania byla znaczna w przypadku identyfikacji reakcji
polimeryzacji, co najprawdopodobniej zwiazane bylo z charakterystycznym dla tej przemiany
zapisem produktu reakcji. Pozostate przyporzadkowania byty obarczone ok. 50% bigdem.

Zadanie 14 (tatwos$¢ 0,16) wymagato zaprojektowania typowego do$wiadczenia,
polegajacego na identyfikacji réznych pochodnych weglowodoréw na podstawie ich
wlasciwo$ci chemicznych oraz zapisania rownania reakcji ilustrujacej typowe wiasciwosci
zwiazkéw organicznych. Zadanie otwarte, sprawdzajace umiej¢tno$¢ projektowania
doswiadczen z dokladnie podanym celem do$wiadczenia. W zadaniu tym zdajacy miat
zaprojektowacé doswiadczenie, wykazujace wiasciwosci redukujace propanalu. Wigkszos$¢ nie
podjeta trudu rozwiazania tego zadania. Tylko nieliczni wykonali polecenie prawidtowo.

Zadanie 15 (tatwos¢ 0,22) sprawdzato, czy uczen potrafi wnioskowaé o typie
pochodnej na podstawie opisu wynikow reakcji identyfikacyjnej oraz zapisywac
przewidywane obserwacje. Zadanie otwarte, ktore sprawdzato umiejetnos¢ wnioskowania
o typie pochodnej na podstawie opisu do§wiadczenia. Ta umiejgtnos¢ byta opanowana przez
zdajacych nie najgorzej, natomiast zapisanie obserwacji stanowito znaczna trudno$¢ dla
wickszosci.

Zadanie 16 (tfatwos¢ 0,08) wymagatlo wyjasnienia przebiegu zjawisk spotykanych
w zyciu codziennym. Zadanie to sprawdzalo umiej¢tno$¢ wytlumaczenia powstawania
zjawisk krasowych w przyrodzie i zapisania odpowiedniego roéwnania reakcji chemicznej,
towarzyszacej temu zjawisku. Zadanie to okazato si¢ dla zdajacych bardzo trudne. Czgsto
tlumaczyli to zjawisko jako erozje¢ skat znana z lekcji przyrody w szkole podstawowej i nie
potrafili zapisa¢ odpowiedniego réwnania reakcji chemiczne;.

Zadanie 17 (latwos¢ 0,16) sprawdzato, czy uczen potrafi zapisa¢ obserwacje
wynikajace z prezentowanych do§wiadczen oraz rdwnanie reakcji potwierdzajace obserwacje.
Zadanie sprawdzatlo umiejgtnos¢ wybrania odpowiedniego doswiadczenia z proponowanych
dla opisanych obserwacji, a nastgpnie zapisanie réwnania reakcji chemicznej. Zadanie
okazalo si¢ dla zdajacych bardzo trudne. Wigkszos¢ nie podjela si¢ rozwigzywania zadania.
Znaczna liczba zdajacych podawata mylne odpowiedzi, co wynikatlo z nieznajomosci
wiasciwosci fizycznych powstajacych zwiazkow, np. CaCl, nie jest substancja lotna.

Zadanie 18 (tatwos¢ 0,51) wymagato dokonania interpretacji jako$ciowej i ilo§ciowej
roOwnania reakcji w ujeciu jonowym. Zadanie zamknigte. Rozwigzujacy mial wskazaé
poprawna odpowiedz, dotyczaca podanej ilosci liczby aniondéw do liczby kationow, ktore
powstana w reakcji dysocjacji z podanych zwiazkéw. Tylko potowa zdajacych odpowiedziata
poprawnie. Duza liczba odpowiedzi btednych zwiazana byta najprawdopodobniej z przyjgta
ogolnie zasada, ze najpierw podaje si¢ kationy, a nast¢pnie aniony 1 zdajacy zaznaczali
btedna odpowiedz A).

Zadanie 19 (tatwos¢ 0,80) dato mozliwo$¢ wykazania si¢ znajomoscia 1 rozumieniem
pojecia rozpuszczanie. Zadanie zamknigte na dobieranie stow z podanego stownika. Zadanie
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okazalo si¢ dla zdajacych tatwe, tylko nieliczni wykazali si¢ nieznajomoscia poje¢ mieszanina
jednorodna/niejednorodna oraz roztwor nasycony/nienasycony.

Zadanie 20 (tatwos¢ 0,63) polegato na uzupetianiu brakujacych danych na podstawie
informacji podanej w tabeli. Zadanie otwarte, w ktérym zdajacy na podstawie danych z tabeli
mieli okresli¢ stan skupienia podanych substancji w okreslonych warunkach. Dla wigkszosci
zdajacych zadanie nie stanowilo problemu. Byla jednak grupa zdajacych, ktora catkowicie nie
poradzita sobie z tym zadaniem.

Zadanie 21 (tatwos¢ 0,45) wymagato odczytania informacji z wykresu
rozpuszczalnosci, dokonania obliczen zwiazanych z rozpuszczalno$cia oraz interpretacji
informacji 1 sformutlowania wnioskow. Zadanie sprawdzalo umiejetno$¢ odczytywania
danych z wykresu rozpuszczalno$ci, nastepnie zastosowanie ich do obliczen zwiazanych
z rozpuszczalnoscia 1 formutowania wnioskdw. Znaczna liczba zdajacych nie podjgta proby
rozwiazania zadania. Pozostali rozwiazywali zadanie prawidtowo.

Zadanie 22 (fatwos$¢ 0,52) wymagato zapisania roOwnania reakcji otrzymywania kwasu
oraz rownania reakcji dysocjacji wielostopniowej kwasu. Zadnie sprawdzalo znajomosé
zapisu rownania reakcji otrzymywania kwasu weglowego przy podanym opisie stownym oraz
zapis stopniowy reakcji dysocjacji tego kwasu. Pierwsza cze$¢ zadania napisalo poprawnie
wigkszos¢ zdajacych. Druga cze$¢ zadania byla zdecydowanie trudniejsza. Nalezy
wnioskowac, ze uczniowie powinni przypomnie¢ sobie, ze kwasy wieloprotonowe dysocjuja
wielostopniowo.

Zadanie 23 (latwos¢ 0,21) wymagalo od ucznia zapisania rownania reakcji
ilustrujacego wihasciwosci pochodnych weglowodorow, dokonania interpretacji jakosciowej i
iloSciowej roéwnania reakcji w ujeciu czasteczkowym oraz zakwalifikowania reakcji
przebiegajacych z udziatem substancji organicznych do okreslonego typu reakcji. Zadanie dla
zdajacych bylo trudne. Wigkszo$¢ zdajacych nie potrafita napisaé¢ reakcji estryfikacji
gliceryny z kwasem stearynowym. Potrafili nazwac¢ typ powstajacych w tej reakcji zwiazkow
(estry/ttuszcze) 1 okresli¢ stosunek molowy substratow. Duza grupa zdajacych nie podj¢la
proby rozwiazania tego zadania.

Zadanie 24 (tatwo$¢ 0,13) sprawdzato, czy uczen potrafi zapisa¢ réwnanie reakcji
ilustrujace wiasciwosci pochodnych weglowodoréw. Zdajacy mieli zapisa¢ dwie reakcje
otrzymywania mydta. Dla wigkszos$ci zadanie to byto bardzo trudne i nie podjgto proby
rozwiazywania.

Zadanie 25 (tatwo$¢ 0,08) wymagato wyjasnienia przebiegu zjawisk spotykanych w
zyciu codziennym. Zadanie to okazato si¢ najtrudniejsze. Wigkszo$¢ w ogoble nie przystapita
do jego rozwiazania. Zdajacy mieli zapisa¢ reakcje pomiedzy jonami Ca>" lub jonami Mg”" a
anionem reszty kwasowej kwasu palmitynowego lub stearynowego pochodzacym z roztworu
mydla. Zjawisko to jest obserwowane codziennie podczas mycia mydtem i opisane w kazdym
podreczniku szkolnym.

Podsumowanie

Przedstawiona analiza zadan wskazuje, ze praktycznie wszystkie zadania okazaty sig
dla wigkszosci piszacych umiarkowanie trudne i trudne. Kilka zadan byto tatwych.
W wielu rozwigzaniach napotka¢ mozna bylo niestaranno$¢ wykonywania polecen,
odpowiedzi nie na temat, brak jednostek w zadaniach rachunkowych.

Proponujemy uczniom przede wszystkim dalej ¢wiczy¢ takie umiejgtnosci, jak:
- udzielanie odpowiedzi zgodnej z poleceniem i na temat, bez zbednych komentarzy i uwag,
- formutowanie odpowiedzi zwigzlej i poprawnej jezykowo,
- postugiwanie si¢ poprawnym nazewnictwem chemicznym,
- staranne analizowanie wykresow i tabel,
- staranne zapisywanie rownan reakcji chemicznych,
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- w obliczeniach prezentowac tok postgpowania, postugiwac si¢ jednostkami i pisa¢ zawsze
odpowiedz z jednostka,
- podawa¢ liczbeg przyktadow zgodnie z poleceniem,

Uwaga koncowa: Przed rozpoczgciem egzaminu maturalnego z chemii zapoznaj si¢ bardzo
dokladnie z informacja dla zdajacego umieszczona na stronie pierwszej arkusza
egzaminacyjnego.

GEOGRAFIA

Zestaw zadan z geografii sktadat si¢ z 32 zadan, sprawdzajacych opanowanie
wiadomos$ci 1 umiejetnosci  z zakresu trzech obszarow standardow wymagan
egzaminacyjnych. Zadania dotyczyly wybranych zagadnien z catego zakresu wymagan
egzaminacyjnych dla poziomu podstawowego. Do zestawu zadan dotaczono fragment mapy
turystycznej Bieszczadéw w skali 1:50 000, opracowany przez Wydawnictwo Kartograficzne
,»Compass”.

W  pierwszej czesci zestawu dominowaly zadania sprawdzajace opanowanie
umiej¢tnosci pracy z mapa szczegdlowa. Dziesie¢ zadan, ktore wymagaty bezposredniego
wykorzystania mapy turystycznej, sprawdzatlo opanowanie przez ucznidOw nastgpujacych
umiejgtnosci:

a. odczytywania informacji z mapy (zadanie 1.),
b. rozpoznawania obiektow, zjawisk 1 procesOw wystepujacych na obszarze

przedstawionym na mapie (zadania: 1, 6, 7),

c. przedstawiania charakterystycznych cech obszaru przedstawionego na mapie (zadania:

10, 12),

d. porownywania obiektow, zjawisk 1 procesoOw wystgpujacych na obszarze

przedstawionym na mapie (zadanie 9),

e. okreslania potozenia obiektu w przestrzeni (zadanie 2),
f. wykonywania pomiar6w na mapie oraz wykorzystania ich wynikow do obliczen, np.

odlegto$ci 1 powierzchni (zadania: 3, 4),

g. wskazywania 1 oceniania wzajemnych zwiazkdow miedzy Srodowiskiem
przyrodniczym a zyciem 1 dzialalnoscia czlowieka na obszarze przedstawionym na

mapie (zadanie 11).

Umiejetnosci wymienione w punktach a-f to umiejetnosci z zakresu standardu II.
Pozostale zadania w tescie z zakresu standardu II wymagaly od piszacych zastosowania
umiejgtnosci pracy z innymi zrdédtami informacji geograficznej: tekstem Zrodlowym, danymi
liczbowymi w tabelach, wykresami, schematycznymi rysunkami.

Rozwiazujacy zadania mieli mozliwo$¢ sprawdzenia opanowania podstawowych
wiadomosci geograficznych (zakres standardu I). Stuzyty temu polecenia, ktdre wprost pytaly
o fakty, np. w zadaniach 24, 31, 32, lub wymagaly zastosowania wiadomo$ci w sytuacji
okreslonej w materiale zrédtowym, np. zadanie 28b 1 30.

Kilka zadan sprawdzalo umiej¢tnosci z zakresu standardu III (tworzenie informacji).
Uczniowie najczesciej oceniali zmiany zachodzace w srodowisku geograficznym (np. zadanie
27) oraz formulowali problemy i przedstawiali propozycje ich rozwiazania (np. zadanie 22
126).

Na podstawie analizy okoto 10% prac uczniowskich z probnej matury, ktére nadestaty
szkoly do OKE, dokonano proby oceny stopnia opanowania wybranych wiadomosci
1 umiej¢tnosci zdajacych geografig na maturze 2005.
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Analiza odpowiedzi uczniow

Ponizej zawarto najwazniejsze spostrzezenia, wynikajace z analizy odpowiedzi
uczniow do poszczegdlnych zadan. Poprzedza je informacja o czynno$ciach, ktoére zgodnie
z kartoteka testu, sprawdza dane zadanie. Przy numerze kazdego zadania podano $rednia
tatwo$¢, obliczona na podstawie wynikdw z prac sprawdzonych i ocenionych przez
egzaminatoréw OKE w Jaworznie.

Zadanie 1. (atwo$¢ 0,63). W tym zadaniu sprawdzano trzy czynnosci: rozpoznawanie
obiektéw na podstawie opisu (np. Przel¢cz Ortowicza, Roh, szlak konny), okreslanie kierunku
geograficznego oraz poréwnywanie wysokosci n.p.m., na ktorej znajduja si¢ obiekty (zrodta
potokéw). Najlepiej opanowano rozpoznawanie obiektow na podstawie opisOw.
W nielicznych przypadkach uczniowie mylili szlak konny z pieszym, co by¢ moze wynikalo
z pospiechu w czytaniu objasnien znakow umownych w legendzie. Najstabiej wypadto
poréwnanie wysokosci n.p.m. polozenia zroédet potokéw. Po raz kolejny okazato sig, ze
niektérym uczniom sprawia problemy analiza poziomic. Na konieczno§¢ zwrdcenia bacznej
uwagi na t¢ umiejetno$¢ wskazuje jedna z odpowiedzi: ,, Kimakowski, poniewaz ma zrodla
pod najwyzszym szczytem”. Popelnianych bltedow nie mozna tlumaczy¢ wylacznie ,, malq
czytelnosciq mapy”. W tym przypadku pomoca moze stuzy¢ lupa, ktorej zastosowanie
przewiduje informator maturalny. W pojedynczych przypadkach zamiast nazwy potoku
wpisywano warto$¢ wysokosci n.p.m.

Zadanie 2. (tatwos$¢ 0,35). To zadanie wielokrotnego wyboru sprawdzato opanowanie
umiejetnosci lokalizacji potozenia obiektow w przestrzeni na podstawie wynikow obserwacji
astronomicznych. Zadanie dla wigkszo$ci zdajacych okazalo si¢ trudne. Najczesciej
uczniowie wybierali dystraktor A. Moze to swiadczy¢ o tym, ze albo przeoczyli informacje w
trzonie zadania, iz wschod Stonca jest w czerwcu, albo nie opanowali waznej umiejgtnosci
badanej tym zadaniem.

Zadanie 3. (fatwo$¢ 0,55). Polecenie do zadania wymagato wykonania pomiaru na
mapie oraz wykorzystania wyniku do obliczen odleglosci. Analiza odpowiedzi pozwala na
stwierdzenie, ze to zadanie, jesli tylko byto podejmowane przez ucznidéw, to na ogét byto
poprawnie rozwiazywane. ZaroOwno pomiar odleglosci na mapie, jak 1 obliczenia nie
sprawialy tym uczniom problemdéw. Niestety, spora grupa piszacych nie podejmowatl proby
jego rozwiazania. Wydaje sig, ze te typowe umiejetnosci powinny by¢ opanowane przez
zdajacych mature z geografii. Zadanie sprawdzato elementarne czynno$ci matematyczne.
Wypada mie¢ nadzieje, ze czas, ktory pozostal do matury bedzie poswigcony na uzupeinienie
tych brakéw. Zastanawia fakt, ze w niektorych pracach poprawny wynik koncowy nie
wynikal z wczesniejszych obliczen. Zupelny brak zrozumienia polecenia przez niektorych
piszacych przejawia si¢ w podawaniu wysoko$ci n.p.m. zamiast odlegtosci. Czg§¢ uczniow
podawata wynik koncowy w metrach, mimo ze polecenie wskazywato na kilometry.

Zadanie 4. (tatwos¢ 0,37). Polecenie do zadania wymagato wykonania pomiaru na
mapie oraz wykorzystania jego wyniku do obliczen powierzchni. Do tego zadania, ktoére
sprawdzato trudniejsza umiejgtnos¢ niz poprzednie, mozna odnie$¢ podobne wnioski jak do
zadania 3. Nalezy stwierdzi¢, iz zdecydowana wigkszo$¢ uczniéow, ktéra poprawnie
rozwiazywata poprzednie zadanie, poradzita sobie i z tym. Niepokoi opuszczanie tego zadania
przez duza liczbe uczniow.

Zadanie 5. (fatwo$¢ 0,74). Zadanie wykazalo znaczne roznice w opanowaniu
umiejetnosci, ktora byto porownywanie zjawisk przedstawionych na wykresie. Najczesciej,
co jest sukcesem ucznidow, wskazywano na rozna ilos¢ pigter roslinnosci. Piszacy rzadziej
zauwazali, ze granice tych samych pigter sa na réznych wysokosciach n.p.m. Wydaje sig, ze
stabe opanowanie umiejgtnos$ci tworzenia uogélnien na podstawie jednostkowych faktow
skutkowato odpowiedziami, ktore nie wskazywaty na podstawowe rdznice migdzy pigtrami
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ro§linnosci w Bieszczadach i w Tatrach. W takich wypadkach uczniowie pisali np.:
1. W Bieszczadach nie ma pietra turniowego, 2. W Bieszczadach nie ma pietra
kosodrzewiny”. W niektérych pracach zapisywano stwierdzone fakty z uzyciem niewtasciwej
terminologii. Przykladem jest mylenie wysoko$ci z dtugoscia (np. ,,pietro regla dolnego
rozciqga sie na dtugosci....”).

Zadanie 6. (atwo$¢ 0,47). Zadanie wymagalo wykorzystania rysunku oraz mapy do
przyporzadkowania pigter ros$linnych do danych obszaréw. To zadanie okazalo si¢ trudniejsze
od poprzedniego. Najwigcej poprawnych odpowiedzi dotyczylo zdania A. W zdaniu B
(trudniejsze) byta dodatkowo wymagana znajomo$¢ skladu gatunkowego pigter roslinnych
w Polsce.

Zadanie 7. (tatwos¢ 0,17). W tym zadaniu nalezato, na podstawie analizy mapy,
rozpozna¢ proces rzezbotworczy i formg terenu. Zadanie okazato si¢ bardzo trudne. Zdajacy
bardzo czesto je opuszczali. Wydaje sig, ze niepowodzenia piszacych sa wynikiem przede
wszystkim brakow w wiadomosciach z zakresu geografii, gtdéwnie dotyczacych terminologii
geograficznej. Dosy¢ czgsto w odpowiedziach uzywano ogélnych terminéw, np. dolina,
erozja.

Zadanie 8. (fatwos¢ 0,37). To zadanie wymagato przede wszystkim znajomos$ci mapy
politycznej Europy Srodkowej. Polecenie dotyczace MRB ,,Karpaty Wschodnie” wymagato
podania nazw trzech krajow: Polski, Stowacji i Ukrainy. Zadanie byto podejmowane przez
prawie wszystkich piszacych. Najczgsciej byla wskazywana Polska. Dosy¢ czgsto
wymieniano Czechy, rzadziej Niemcy, Biatoru$, Rosj¢. Trudno zrozumie¢ i wyjasnié
podawanie Szkocji a nawet Stanow Zjednoczonych. W odpowiedziach uczniow znalazta si¢
znaczna cz¢s$¢ krajow Europy.

Zadanie 9. (tatwos¢ 0,61). Zadanie sprawdzato opanowanie jednej z podstawowych
umiej¢tnoscei, ktora jest: pordownywanie dwoch obszaréw wedhug kryteriow. Zadanie bylo
podejmowane przez prawie wszystkich piszacych. Uczniowie na ogo6t dobrze poréwnywali
dwa obszary pod katem wod powierzchniowych. Najstabiej wypadto pordwnanie roslinnosci.
W niektorych pracach odpowiedzi wskazuja na wykorzystywanie informacji o pigtrach
ro$linnych z zadania 5, mimo Ze polecenie tego nie wymagalo. Zwraca uwagg fakt, ze dosy¢
czesto pordwnywanie byto zastgpowane opisem charakterystycznych cech. Nalezy zauwazyc,
ze, podobnie jak w zadaniu 5, w formutowaniu odpowiedzi czgsto uzywano potocznego
jezyka. W pracach uczniowskich zwraca uwage niewlasciwe rozumienie terminu
,»uksztattowanie powierzchni”, skutkujace migdzy innymi tym, ze przedmiotem poréwnania
byta wysoko$¢ n.p.m. W niektorych pracach rozumienie tego terminu rozciagano na:
zabudowg, gleby, lasy, a nawet zagospodarowanie. Zdarzaly si¢ prace, w ktorych pordwnanie
uksztaltowania powierzchni kwitowano stwierdzeniami, np.: ,, A5 — gorzysty teren, C2 —
nizinny teren”, ,,A5 — duzo roslinnosci, C2 — mato roslinnosci”. Niektorzy uczniowie
(prawdopodobnie w roztargnieniu) mylili pola mapy, ktére nalezato porownywaé. Udzielali
poprawnych odpowiedzi, ale w odniesieniu do innych obszarow!

Zadanie 10. (tatwos¢ 0,78). Zadanie sprawdzato czynno$¢, ktora byto formutowanie
informacji turystycznej o miejscowosci na podstawie analizy mapy. Prawie wszyscy zdajacy
podjeli si¢ rozwiazania tego zadania. Sukcesem zdajacych byto poprawne opisanie walorow
turystycznych miejscowosci Krywe. Nieco gorzej wypadlo okreslenie potozenia tej
miejscowosci. Stabiej wypadto opisanie specyfiki miejsca, wymagajace od ucznia poglebione;]
interpretacji mapy, np. poréwnania Krywego z innymi miejscowosciami na tej mapie. Po raz
kolejny, w niektorych pracach zwraca uwage niewlasciwa terminologia. Przyktadem jest
okres$lanie Krywego mianem miasteczka lub miasta. Ciekawa odpowiedzia jest: ,, Mozna
studiowac na akademii medycznej”. W tym zadaniu wyniknat problem poprawnosci czytania
legendy. W rozwiazaniach do tego zadania uzywano pierwszej lub ostatniej nazwy danego
znaku z legendy.

29



fr @ {7 Hotel, inne noclegi, schronisko

W powyzszym przyktadzie sygnatura schroniska byta okreslana mianem hotelu.

Zadanie 11. (fatwos$¢ 0,67). Uczniowie powinni ocenia¢, wskazujac zalety 1 wady,
wplyw niskiego stopnia rozwoju sieci komunikacyjnej Bieszczadow na turystyczne
poznawanie tych gor. Wszyscy uczniowie, ktorych prace poddano analizie, podjeli to zadanie.
Zdarzaly si¢ prace, w ktorych odpowiedzi wskazuja na brak zrozumienia polecenia.
Odpowiedzi czgsto zawieraty przyklady atutow i1 przeszkod nie odnoszacych si¢ bezposrednio
do analizowanego obszaru.

Zadanie 12. (tatwos$¢ 0,51). Piszacy mieli dokona¢ uogolnien, wskazujac na
przyrodnicze i antropogeniczne cechy, typowe dla catego obszaru przedstawionego na mapie.
Zadanie bylo podejmowane przez wszystkich zdajacych, ktéorych prace poddano analizie.
Sukcesem uczniéw bylo na ogét poprawne wskazywanie cech antropogenicznych. Stabiej
radzono sobie z cechami przyrodniczymi. Mozna przypuszczaé, ze przyczyna jest
niewladciwe rozumienie podstawowego terminu uzywanego w geografii, jakim jest
srodowisko przyrodnicze. Na taki wniosek wskazuje wiele odpowiedzi, w ktérych do cech
przyrodniczych zalicza si¢: rezerwaty przyrody, parki narodowe, sciezki przyrodnicze. Innym
typowym btedem, wynikajacym z niezrozumienia polecenia, bylo podawanie propozycji
dalszych dziatan zmierzajacych do poprawy stanu $rodowiska Bieszczadow. Zdarzaty sig
odpowiedzi, ktére absolutnie nie wynikaty z analizy mapy, np. malo zanieczyszczone
srodowisko.

Zadanie 13. (fatwos$¢ 0,37). Zadanie, bazujac na materiale zrodlowym w postaci
mapy, sprawdzato elementarng wiedz¢ z zakresu meteorologii 1 klimatologii. Uczniowie mieli
poda¢ nazwy wybranych stref klimatycznych oraz na podstawie analizy kierunku pasatu
zaznaczy¢ osrodki baryczne. Zadanie zostalo podjete przez prawie wszystkich piszacych.
Zdecydowana wigkszo$¢ poprawnych odpowiedzi dotyczyta lokalizacji os$rodkow
barycznych. Piszacy mieli trudnosci z okresleniem nazw stref klimatycznych, co jest
niepokojace w kontek$cie wymagan egzaminacyjnych, wyraznie akcentujacych zagadnienia
pogody i klimatu. Problemem jest stosowanie niewlasciwego nazewnictwa stref oraz
nieodroznianie ich od typow klimatu. Osobna sprawa, ktora dotyczy rowniez innych zadan,
bylo podawanie wigkszej liczby odpowiedzi, niz to wynikato z polecenia.

Zadanie 14. (tatwos¢ 0,36). Zadanie sprawdzalo umiejgtnos¢ interpretacji materiatu
zrédtowego w postaci tabeli z danymi klimatycznymi. Druga czg$¢ zadania dodatkowo
wymagata zastosowania wiadomos$ci z klimatologii do wyjasnienia braku prawidlowosci
w rozktadzie $rednich rocznych temperatur i sum opadéw atmosferycznych. Latwiejsze dla
piszacych okazato si¢ pierwsze polecenie, wymagajace wylacznie analizy danych
klimatycznych. Nalezy zauwazy¢, ze w niektorych pracach zabraklo odpowiedzi w pelni
adekwatnej do polecenia. Na przyklad wskazywano na roznice wartosci amplitudy
temperatury, ale nie podawano tendencji zmian. Przyktadem jest odpowiedz: ,,Amplituda jest
mniejsza w punkcie 1. a wieksza w punkcie 4.” Prawdopodobnie brak nalezytej koncentracji u
piszacych spowodowat odpowiedzi, w ktéorych zamiast amplitudy temperatury opisywali
srednig roczna temperaturg. Gorzej wypadta druga cze$¢ zadania. Uczniowie, jezeli nawet
podawali wlasciwy numer miejsca, to jednak nie znali przyczyny zauwazonych anomalii
w rozktadzie temperatur i opadéw. Niektorzy probowali ,,znalez¢” przyczyng, analizujac
zalaczona mapeg. Przykladem sa odpowiedzi: ,,polozenie przy oceanie”, , potozenie nad
zwrotnikiem”.

Zadanie 15. (latwos$¢ 0,31). Zadanie sprawdzalo wiadomosci ucznidow dotyczace
jezior w Polsce i na $wiecie: ich typow genetycznych, rozmieszczenia oraz zmiennos$ci wod.
Zadanie byto podjete przez wigkszo$¢ piszacych, bardzo dobrze ich roéznicujac. Duza czgsé
ucznidw nie posiada ugruntowanej wiedzy na temat jezior. Poza tym rozwiazania wskazuja na
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staba znajomo$¢ mapy $wiata - znaczna grupa piszacych nie potrafita poprawnie okresli¢
krajow, w ktorych znajduja si¢ najwazniejsze jeziora kuli ziemskiej. Zdziwienie wywoluja
odpowiedzi, z ktérych wynika, ze Bajkat lezy w... Polsce ale tez w: Niemczech, Czechach i na
Ukrainie. Prawdopodobnie w roztargnieniu sporo osob w odpowiedziach uzywalo okreslenia
zmienne zamiast okresowe. Szczegdlnym ,sprytem testowym” wykazaty si¢ osoby, ktore
wykorzystaly okreslenia zapisane w tabeli przy jeziorze Gérnym oraz Czad do nazwania
typow genetycznych pozostatych. W takich przypadkach jezioro Lebsko bylo nazywane np.
tektoniczno-polodowcowym.

Zadanie 16. (latwos$¢ 0,43). Zadanie sprawdzato umiejetnos¢ klasyfikowania
obiektéw (skal) wedlug kryteriow. To zamknigte zadanie sprawito klopoty wielu uczniom,
wskazujac na braki w wiadomosciach z geologii. Sukcesem piszacych bylo na ogo6t poprawne
uzupetnianie schematu okre$leniami: skaly magmowe, skaty metamorficzne. Znacznie gorzej
wypadto przyporzadkowanie przyktadow skat do odpowiednich typow. Pomylki najczesciej
dotyczyty porfiru i kwarcytu.

Zadanie 17. (latwos¢ 0,49). Zadanie wymagato podania globalnych i lokalnych
skutkéw erupcji wulkanicznej. Prawie wszyscy zdajacy podjeli probg rozwiazania, poprawnie
okreslajac skutki lokalne, a zwlaszcza negatywne. Stabo wypadta znajomos¢ skutku
globalnego. Zwraca uwage znaczna liczba blednych odpowiedzi, ktére (tak mozna
przypuszczacé) sa wynikiem niezrozumienia stowa globalny. W wielu wypadkach udzielano
ogolnikowych odpowiedzi, np. zachwianie przyrody, zanieczyszczenie srodowiska.

Zadanie 18. (latwos¢ 0,62). Zadanie wymagalo analizy tekstu zrédtowego w celu
okreslenia przyczyn emigracji Filipinczykow oraz umiejgtnosci wykorzystywanych przez
nich poza granicami kraju. Zadanie wypadto dobrze, szczegdlnie w czgSci dotyczacej
przyczyn migracji. Pewne trudno$ci sprawito piszacym podanie umiejetnosci Filipinczykow.
Mozna przypuszczaé, ze powodem jest bledne rozumienie stlowa wumiejetnosé. Dlatego
w odpowiedziach byly niepoprawne stwierdzenia, np.: azjatycki wyglad, dobre wyksztalcenie,
pochodzenie. Czg$¢ ucznidow podawata przyczyny, ktore nie wynikalty z analizy tekstu
zrodlowego.

Zadanie 19. (fatwos¢ 0,31). Zadanie, oparte na tym samym materiale zrodtowym co
zadanie 18, wymagalo podania skutkéw ekonomicznych 1 spolecznych wyjazdow
Filipinczykéw do pracy za granicg. Niewielki wspotczynnik tatwosci tego zadania w znacznej
mierze wynika z niezrozumienia polecenia przez zdajacych. Do takiego wniosku w peini
przekonuja odpowiedzi, np.: duze bezrobocie, poglebianie sie biedy, wysokie wyksztalcenie,
nadmiar sily roboczej.

Dosy¢ czgsto mylono skutki spoteczne z ekonomicznymi. Analiza prac wskazuje tez, ze czg$¢
uczniOw nie rozumie znaczenia stowa skutek, tak czg¢sto uzywanego w zadaniach testowych.

Zadanie 20. (tatwos$¢ 0,60). Zadanie polegalo na podaniu propozycji dziatan
podejmowanych przez rzad Polski i pojedynczych obywateli w celu zmniejszenia stopy
bezrobocia. Analiza rozwigzan prowadzi do wniosku, ze uczniowie udzielali odpowiedzi
gléwnie na podstawie wiadomosci z zycia codziennego, czgsto nacechowanych spora doza
subiektywizmu, np. zmienic¢ rzqd. W niektorych pracach odpowiedzi byty bardzo ogdlnikowe,
jednowyrazowe typu: edukacja, emigracja. Niektorzy piszacy nie potrafili w precyzyjny
sposob wyrazi¢ swoich mysli, piszac np. dotacje dla obywateli.

Zadanie 21. (tatwo$¢ 0,72). Zadanie, polegajace na odczytaniu z wykresu informacji
o ruchu naturalnym ludnos$ci, okazato jednym z najlatwiejszych. Jedyny klopot dotyczyt
okreslenia wskaznika przyrostu naturalnego zblizonego do zera. By¢ moze duza trudnosc tej
czynno$ci wynika z braku znajomosci terminu ,,przyrost naturalny”, niezb¢dnej do poprawnej
interpretacji danych na wykresie. Mozna wnioskowa¢, ze umiejetno$¢ analizy wykresu
z danymi z zakresu zagadnien demograficznych jest generalnie dobrze opanowana przez
zdajacych.
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Zadanie 22. (tatwos¢ 0,51). Zadanie sprawdzato umiejetnos¢é formutowania
problemoéw typowych dla krajow o ujemnym przyro$cie naturalnym. Rozwiazania tego
zadania podjeta si¢ wigkszo$¢ piszacych. Duzo odpowiedzi bylo bardzo ogoélnych.
W niektérych rozwiazaniach problemy byty mylone ze skutkami. Przyktadowe odpowiedzi:
glod, bezrobocie, bieda.

Zadanie 23. (tatwo$¢ 0,54). Zadanie sprawdzato umiejg¢tnos¢ rozpoznania obiektu
i okreslenia jego typowych cech na podstawie schematycznego rysunku. Wigkszo$¢ piszacych
poprawnie okreslita typowa ceche aglomeracji monocentrycznej. W  przypadku
rozpoznawania megalopolis duza czgs¢ uczniow odpowiadata bi¢dnie, wybierajac rysunki B
1 C. Poprawne rozwiazanie tej czgsci zadania wymagato posiadania ogdlnych wiadomosci na
temat wielkich skupisk miast.

Zadanie 24. (tatwos¢ 0,42). Zadanie sprawdzatlo znajomos$¢ rozmieszczenia
megalopolis na $§wiecie. Uczniowie mieli wybra¢ miasta, ktore wchodza w sktad tych
zespolow miejskich. Niestety, duza czg$¢ piszacych podkreslala nazwy miast w sposob
przypadkowy, co moze $wiadczy¢ o braku wiedzy na temat badany tym zadaniem. Dosy¢
czgsto wybierano Warszawg 1 Paryz. Niektorzy uczniowie podkreslali wigcej miast, niz
wymagato polecenie.

Zadanie 25. (tatwo$¢ 0,43). Zadanie wymagato od ucznidw podania przyrodniczych
konsekwencji struktury produkcji energii w Polsce. Duzo odpowiedzi zawierato ogoélnikowe
stwierdzenia, np. zanieczyszczenie Srodowiska. Uczniowie mylili struktur¢ produkcji energii
ze struktura wydobycia surowcéw energetycznych w Polsce. W ich wypowiedziach
dominowaty skutki dla $§rodowiska przyrodniczego, wynikajace z eksploatacji wegla
kamiennego. Czg$¢ wypowiedzi niezwigzanych z poleceniem zawierata ekonomiczne skutki
struktury produkcji energii. Ciekawa wypowiedzia jest sformulowanie, z ktérego wynika, iz
skutkiem przyrodniczym struktury produkcji energii w Polsce jest wycinanie lasow.

Zadanie 26. (fatwos¢ 0,53). Polecenie wymagato od piszacych okreslenia zalet dwoch
propozycji dziatan skladajacych si¢ na rozwoj przemystu energetycznego w Polsce oraz
wskazania do realizacji, zdaniem piszacego, tej lepszej. Zadanie bardzo dobrze rozwiazywali
Ci uczniowie, ktérzy osiagngli najwyzsze wyniki w calym tescie. Jedynym istotnym
mankamentem bylo udzielanie zbyt ogélnikowych odpowiedzi, zwlaszcza w odniesieniu do
elektrowni atomowych. Niektore odpowiedzi nie uwzgledniaty realiow Polski.

Zadanie 27. (fatwos¢ 0,44). W zadaniu nalezalo okresli¢ na podstawie wykresu
tendencje zmian zuzycia nawozow mineralnych lub chemicznych w Polsce oraz ocenié je
wedtug podanych kryteridow. Znaczna cze$¢ uczniow podjeta to zadanie. Typowym bledem
piszacych bylo albo bl¢dne interpretowanie danych na wykresie, albo niekonsekwencja
miedzy ocena zmian a jej uzasadnieniem. Oceniajac zmiany jako korzystne, uczniowie
uzywali argumentacji, ktora temu zaprzeczala. Czg$¢ piszacych nie stosowala si¢ do
polecenia, poniewaz oceng¢ zmian wyrazata stopniami szkolnymi, zamiast slowami
korzystne/niekorzystne.

Zadanie 28. (fatwos¢ 0,41). Zadanie wymagato interpretacji danych na wykresie,
ktory przedstawiat struktur¢ produktu krajowego brutto wedlug panstw na wybranych
kontynentach. W pierwszym poleceniu do zadania nalezato okresli¢ rdznice migdzy struktura
PKB w Europie i w Ameryce Potnocnej. Odpowiedzi do tego polecenia zawieraly wigcej
btedow niz do drugiego, w ktorym nalezato wskazac¢ kraj o wigkszej wartosci PKB na jednego
mieszkanca. Polecenie pierwsze bylo znacznie czgdciej opuszczane przez uczniow.
Odpowiedzi wskazuja, ze analiza danych byta przeprowadzana nie tyle pod katem struktury,
ile wielkosci PKB. By¢ moze uczniowie nie rozumieja termindw struktura PKB oraz
PKB/os., podstawowych w geografii spoteczno-ekonomicznej. Swiadcza o tym odpowiedzi,
w ktérych uczniowie pisza, ze nie ma r6znicy migdzy Wtochami a Chinami lub Ze ta r6znica
jest niewielka. Czgsto pozostawiano odpowiedz bez uzasadnienia.
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Zadanie 29. (tatwo$¢ 0,21). Zadanie, ktore okazato si¢ jednym z trudniejszych
w teScie, wymagalo przyporzadkowania krajow przedstawionych na wykresie do grupy
rozwinigtych i rozwijajacych si¢. Mimo, ze w poleceniu zastosowano najprostsze kryterium
podzialu panstw, liczba poprawnych odpowiedzi byta niewielka. Wskazuje to na braki
w wiedzy uczniow dotyczace zroznicowania $wiata pod wzgledem poziomu rozwoju
gospodarczego. Zastanawiajace jest okreSlanie Kanady, Wtoch i Francji mianem krajow
rozwijajacych si¢. By¢ moze w tym przypadku, piszacy nie rozumieja okreslen: kraje
rozwiniete, kraje rozwijajqce sie. Trudno jest wytlumaczy¢ podanie w jednej z odpowiedzi
Azji jako kraju.

Zadanie 30. (fatwos¢ 0,56). Zadanie sprawdzato opanowanie tresci z zakresu geografii
politycznej, ktorymi sa konflikty zbrojne w Azji, ich rozmieszczenie oraz zaangazowanie
Polski w proces ich rozwiazywania. Mimo aktualno$ci problematyki przedstawionej w
zadaniu (migdzy innymi w mediach jest szereg informacji na ten temat), nie wszyscy potrafili
poprawnie je rozwiaza¢. Najwigcej probleméw wzbudzilo okre$lanie potozenia miejsc
konfliktéw na zalaczonej mapie. Wnioski dotyczace wiadomo$ci uczniow na temat
konfliktow na $wiecie oraz znajomosci mapy politycznej sa od kilku lat takie same.
Uczniowie ciagle maja problemy z tresciami z zakresu geografii politycznej. Podobnie jak
umiej¢tnos¢ pracy z mapa szczegotowa, tak znajomo$¢ mapy politycznej $wiata nalezy do
najwazniejszych w nauczaniu/uczeniu si¢ geografii w szkole ponadgimnazjalne;.

Zadanie 31. (tatwos$¢ 0,40). Zadanie dotyczylo aktualnych zagadnien zwiazanych
z procesami integracji i dezintegracji w Europie, w tym rozszerzania Unii Europejskie;j.
Dobrze wypadio polecenie, ktore wymagato dokonania wyboru krajéw — czionkéw Unii
Europejskiej od 2004 r. Do rzadkosci nalezaty poprawne odpowiedzi na temat organizacji,
ktore w Europie po 1990 roku ulegly rozpadowi lub zwigkszyly liczbe cztonkow. Duzo
uczniéw, prawdopodobnie z braku wiedzy, wskazywato kraje ,,na chybit trafit”.

Zadanie 32. (fatwos¢ 0,12). Najtrudniejszym w catym tescie okazato si¢ to zadanie,
wymagajace wiadomosci na temat parkéw narodowych oraz obiektow w Polsce wpisanych na
liste Swiatowego Dziedzictwa Kulturowego UNESCO. Nieco lepiej wypadta znajomosé
rozmieszczenia parkow narodowych wedtug wojewodztw. Wydaje sig, ze na ogo6lnie niski
wynik mogta mie¢ wplyw niedostateczna znajomo$¢ rozmieszczenia na mapie waznych
obiektow wedlug wojewodztw. Wsrod wpisywanych nazw parkéw byly np.: Lubelski PN,
Mazowiecki PN, Pomorski PN. Uczniowie, udzielajacy takich odpowiedzi, nie posiadaja
podstawowych wiadomo$ci na temat parkéw narodowych, chociaz te tresci nauczania
pojawiaja si¢ juz w szkole podstawowej 1w gimnazjum — nie tylko na geografii. Staba
znajomos¢ obiektow z listy UNESCO jest sygnatem, ze nalezy zwréci¢ wigksza uwage na
zagadnienia geografii turystycznej, ktore w podstawie programowej z 2002 oraz
w wymaganiach egzaminacyjnych sa wyraznie akcentowane.

Whioski

1. Probny egzamin maturalny z geografii wykazal zréznicowany poziom opanowania
umiejgtnosci  korzystania ze zrédel informacji. Najlepiej opanowano umiejgtnosci
odczytywania informacji, np. z map, wykresoéw. Najstabiej wypadio formutowanie
uogdlnien oraz wnioskéw na podstawie analizy danych. W zakresie wykonywania
pomiardw 1 obliczen daje si¢ zauwazy¢ dosy¢ dobre opanowanie umiej¢tnosci mierzenia
odleglo$ci na mapie oraz obliczania odlegloSci w terenie. Znacznie gorzej wypada
obliczanie powierzchni obszaru w terenie. W zakresie umiejetno$ci pracy z mapa
szczegblowa, nalezy zwrdci¢ uwage na umiejgtnos¢ korzystania z legendy oraz analizy
rzezby terenu na podstawie poziomic.

2. W teScie najstabiej wypadly zadania ze standardu I, co oznacza, ze zdajacy mature
powinni szczegdlna uwage zwroci¢ na uzupelnienie wiadomosci geograficznych. Nalezy
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podkresli¢ konieczno$¢ uzupelienia znajomosci podstawowej terminologii, zaréwno
z zakresu geografii fizycznej, jak i geografii spoleczno-ekonomiczne;.

3. Probna matura wykazata konieczno$¢ doskonalenia umiejgtnosci udzielania odpowiedzi
jednoznacznie odnoszacej si¢ do polecenia w zadaniu. Odpowiedzi do zadah, zwlaszcza
reprezentujacych standard III, charakteryzuje zbyt duza ogoélnikowos$¢é. Podawane
w odpowiedziach argumenty lub propozycje rozwigzania problemoéw dosy¢ czgsto
zawierajq si¢ jedne w drugich.

4. Duzo ucznibw ma klopoty ze rozumieniem polecenia do zadania. Wiele btednych
odpowiedzi jest wynikiem nie tyle braku wiedzy, ile biednej interpretacji czynnos$ci, ktora
nalezalo wykonaé. Uczniowie musza zwraca¢ uwagg na czasownik operacyjny
w poleceniu i wiedzieé, jakie jest jego znaczenie.

5. Uczniowie podaja odpowiedzi w liczbie wigkszej niz zapisano w poleceniu. Nalezy
pamigtaé, ze sprawdzeniu i ocenie podlega tylko tyle z nich, zapisanych jako pierwsze, ile
wynika z polecenia.

Ocenianie prac uczniow w szkolach

Prace, ktore nadestali dyrektorzy szkét, zostaly ponownie sprawdzone i ocenione
przez egzaminatoréw OKE w Jaworznie. Ogolem sprawdzeniu i ocenie poddano 651 prac. Na
podstawie przeprowadzonej analizy korelacji sprawdzania prac przez nauczycieli
1 egzaminatorow OKE mozna stwierdzi¢, ze sprawdzanie w szkotach odbywalo sig
z wykorzystaniem modelu odpowiedzi i schematu oceniania. W zdecydowanej wigkszo$ci
wypadkow oceny punktowe wystawione za poszczegolne zadania w szkotach korelowaly
z ocenami egzaminatorow. Najwigcej trudno$ci w ocenianiu wystapito w przypadku zadan
otwartych. Niektore z nich pozwalaly uczniom na udzielanie odpowiedzi, do ktéorych mogli
wykorzysta¢ rowniez wiedz¢ pozaszkolna. Najwigksze rozbiezno$ci wystapity w ocenianiu
zadan: 10, 12, 18, 22.

W zadaniu 10. nauczycielom trudno bylo ocenia¢ odpowiedzi do kryterium, ktorym
byta specyfika miejsca. W zadaniu 18 nie zawsze jednakowo interpretowano odpowiedzi
uczniéw dotyczace umiejgtnosci Filipinczykow, a wynikajace z analizy tekstu zroédlowego.
W zadaniu 15 nie wszyscy nauczyciele poprawnie zaliczali odpowiedzi uczniow odpowiednio
do skutkéw lokalnych i globalnych. Pod poleceniami w zadaniach, wymagajacych podania
okreslonej liczby argumentéw, cech itd., sa wypunktowane wolne miejsca na odpowiedz.
Zdarzalo sig, ze uczen wpisywat w jedno miejsce kilka odpowiedzi, co nie zawsze byto
uwzglednione przez sprawdzajacego pracg nauczyciela. Uwzgledniajac jednak fakt, ze
sprawdzanie prac z geografii w szkotach odbywato si¢ bez wczesniejszego szkolenia, efekty
pracy zdecydowanej wigkszo$ci nauczycieli sa zadowalajace.
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HISTORIA

Zestaw zadan z historii, przygotowano uwzgledniajac wymagania znajdujace si¢
w Podstawie Programowej i Standardach wymagan egzaminacyjnych oraz wzorujac si¢ na
formule testu przedstawionej w Informatorze maturalnym od 2005 roku. Celem probnego
egzaminu maturalnego bylo przyblizenie uczniom klas III nowej formuly egzaminu
maturalnego, ktory beda zdawali w maju 2005 roku. Ponizsze informacje, dotyczace wynikéw
prébnej matury przeprowadzonej w szkolach, opracowano na podstawie prac przestanych
przez szkoty (po 2 prace ze szkoty) i sprawdzonych przez egzaminatorow OKE.

Zestaw skladal si¢ z 18 zadan zamknigtych i 22 otwartych. Rozwiazujacy zadania
mieli mozliwo$¢ sprawdzenia opanowania podstawowych wiadomosci historycznych (zakres
standardu I). Shuzyly temu polecenia, ktore wprost pytaty o fakty, np. w zadaniach 1-5, 13,
39, lub wymagaty zastosowania wiadomos$ci w sytuacji okre§lonej w materiale zrodlowym,
np. zadanie 6-9, 17, 24, 30, 33, 35, 37. Kilka zadan sprawdzato umiejgtnosci z zakresu
standardu III - tworzenie informacji (np. zadanie 19, 38).

Na podstawie analizy okoto 10% prac uczniowskich z probnej matury, ktdre nadestaty
szkoty do OKE, dokonano proby oceny stopnia opanowania wybranych wiadomosci
1 umiejetnosci ucznidow, ktorzy zadeklarowali cheé zdawania historii w maju 2005 r.

Czgsto powtarzajace si¢ wyniki mieszcza si¢ w przedziale: 28-58 pkt. Najwyzszy wynik
uzyskany przez uczniéow to 96 pkt.

Wiele zadan okazato si¢ by¢ dos¢ trudnymi. Jedna z gldéwnych przyczyn jest zapewne
fakt, iz uczniowie pisali test w potowie grudnia, czyli w polowie klasy trzeciej. Wymagania
sprawdzane zadaniami dotyczyly wybranych zagadnien z calego zakresu wiedzy
1 umiejetnosci odnoszacych si¢ do danego etapu edukacji.

Analiza merytoryczna odpowiedzi uczniow

Zadanie 1. (fatwos¢ 0,51) sprawdzalo umiejetnos¢ odczytywania informacji z mapy
i przyporzadkowania mapie konturowej odpowiedniej nazwy. Zadanie nie sprawilo
specjalnych trudnosci. Wsrod biednych odpowiedzi najczesciej pojawiata sig: "Podboje
rzymskie w okresie republiki".

Zadanie 2. (tatwo$¢ 0,47) sprawdzato umiejetno$¢ przyporzadkowania antycznych
dzietl ich twércom. Mimo iz w zadaniu znalazly si¢ czolowe postacie kultury antycznej
zadanie okazalo si¢ trudne. Jest to do$¢ zaskakujaca informacja. Wskazuje ona na staba
znajomo$¢ dziedzictwa kulturowego antyku.

Zadanie 3. (tatwo$¢ 0,32) sprawdzato znajomos¢ poje¢ z zakresu historii politycznej
starozytnej Grecji 1 Rzymu. Pojecia/terminy, o ktore pytano, naleza do podstawowych, jak np.
konsul, trybun ludowy, ostracyzm. Zadanie okazalo si¢ trudne. Piszacy nie znali
podstawowych poje¢ zwiazanych z epoka starozytna.

Zadanie 4. (latwos$¢ 0,19) sprawdzalo wiedzg z zakresu podstawowych wydarzen
historii politycznej/dziatan militarnych w starozytnosci. Uczniowie uzupeiniali tabele
dotyczaca najwigkszych bitew starozytno$ci, ktore miaty przetomowe znaczenie dla historii
panstw. Zadanie okazato si¢ bardzo trudne. Wyniki wskazuja na brak znajomosci
podstawowych wydarzen z epoki starozytnej

Zadanie 5. (tatwos$¢ 0,40) sprawdzalo umiej¢tnos¢ identyfikacji waznych wydarzen
z osobami wiladcow rzymskich. Wydarzenia, ktére nalezato potaczy¢ z odpowiednim wiadca,
to np. podzial cesarstwa rzymskiego, roOwnouprawnienie chrze$cijan, wprowadzenie
pryncypatu. Zadanie okazato si¢ trudne. Zdajacy mieli problemy z wlasciwa identyfikacja.
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Zadanie 6. (fatwos¢ 0,42) sprawdzato umiejetnos¢ analizy tekstu zrodlowego oraz
poprawnej argumentacji uzasadniajacej wyjasnienie. Zadanie okazalo si¢ trudne. Zdajacy
najczesciej, zamiast poddaé analizie i uzasadnié, przepisywali tekst. Tego rodzaju btad
pojawia si¢ czgsto przy zadaniach zwigzanych z interpretacja tekstow zrédtowych. Zamiast
wnioskowac 1 nazywaé zjawisko uczniowie przepisuja tekst.

Zadanie 7. (latwo$¢ 0,48) sprawdzalo umiejg¢tnos¢ uzupetnienia drzewa
genealogicznego Piastow. Zadanie sprawdzato elementarna wiedz¢ z zakresu podstawy
programowej. Tego typu zadania, od momentu ukazania si¢ informatora maturalnego na
2002 r. sa dos¢ popularne, nie sa zaskoczeniem i nie powinny sprawia¢ wigkszych trudnosci.

Zadanie 8. (tatwo$¢ 0,39) badalo umiejetnos¢ odroznienia prawdy od fatszu oraz
przeksztalcenia zdania falszywego w prawdziwe. Zadanie okazato si¢ trudne. Brak
poprawnych odpowiedzi $§wiadczy o stabej orientacji w przemianach okresu rozbicia
dzielnicowego.

Zadanie 9. (latwo$¢ 0,19) sprawdzalo umiejetno$¢ identyfikacji wydarzen
historycznych (zwiazanych z ruchem krucjatowym) w oparciu o tekst zrédlowy. Zadanie
okazalo si¢ trudne. Wskazuje na brak umiejgtnosci analizy tekstu, dokonywania uogoélnien.
Uczniowie mieli klopoty z identyfikacja i nazwaniem wydarzenia, opisywanego tekstem
zrédtowym.

Zadanie 10. (tatwos¢ 0,57) sprawdzato umiejetno$¢ analizy tekstow zrodiowych:
pisanego 1 ikonograficznego, poszukiwania przyczyn zjawiska i pordwnania informacji.
Zadanie nie sprawilo specjalnych trudnosci. Niepoko6j moze budzi¢ jedynie brak umiejetnosci
precyzowania swojej wypowiedzi.

Zadanie 11. (fatwos¢ 0,17) sprawdzato wiadomos$ci dotyczace najwazniejszych
wydarzen historycznych polskiego $redniowiecza. Zadanie okazato si¢ bardzo trudne, cho¢
wymagato od zdajacego postuzenia si¢ wiedza z zakresu podstawy programowej nie tylko
szkoly ponadgimnazjalnej, ale i nizszych etapow edukacji (polskie biskupstwa utworzone
w 1000 r.).

Zadanie 12. (tatwos$¢ 0,62) sprawdzalo umiejetno$¢ okreslenia poprawnosci
sformulowan, odnoszacych si¢ do pojgcia inwestytury 1 wydarzen historycznych
sredniowiecza. Zadanie nie sprawilo specjalnych trudnosci. Najczesciej pojawialy sig
problemy ze zrozumieniem pojgcia inwestytury.

Zadanie 13. (tatwo$¢ 0,61) sprawdzatlo znajomos$¢ podstawowych zasad ustrojowych
w dziejach panstwa polskiego, a konkretnie zmieniajacych si¢ zasad obejmowania tronu.
Zadanie zaliczono do grupy umiarkowanie trudnych. Brak poprawnej odpowiedzi wskazuje
na trudnosci w zakresie myslenia historycznego (kojarzenia faktow).

Zadanie 14. (tatwos¢ 0,12) sprawdzato umiejetnos¢ analizy schematu odnoszacego si¢
do podstaw ustroju politycznego Rzeczpospolitej (w dziedzinie parlamentaryzmu). Zadanie
okazalo si¢ niespodziewanie trudne. Brak poprawnej odpowiedzi wskazuje na trudnosci
w zakresie mys$lenia historycznego oraz braki w wiedzy.

Zadanie 15. (latwos¢ 0,44) sprawdzalo umiejetno$¢ poprawnego umieszczenia
wydarzen w czasie (chronologia).

Niektérzy uczniowie mieli problemy z wilasciwym wyborem wydarzen: pierwszego
1 ostatniego, co wskazuje na staba znajomos$¢ historii nowozytne;.

Zadanie 16. (tatwos¢ 0,51) sprawdzalo umiejetnos¢ identyfikacji stylow
architektonicznych. Zadanie umiarkowanie trudne, chociaz oczekiwano od piszacego, aby
zidentyfikowat podstawowe style architektoniczne, przyporzadkowujac podane nazwy stylow
do prezentowanych na zdjgciach zabytkow.

Zadanie 17. (fatwos¢ 0,31) sprawdzato umiej¢tnos¢ analizy tekstu zrodlowego.
Problemy z wykonaniem polecen, ktore pojawialy si¢ w niektorych pracach, moga wynikaé
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z niedoktadnego przeczytania tekstu i tresci samego polecenia. Widoczny jest rowniez brak
tzw. myslenia historycznego.

Zadanie 18. (fatwos¢ 0,48) sprawdzalo znajomos¢ wydarzen charakterystycznych dla
epoki stanistawowskiej (,,obiady czwartkowe”) i umiejgtnos¢ poprawnej identyfikacji oséb
w nich uczestniczacych. W sprawdzanych pracach wystepowaty bledy, mimo ze fakt, o ktory
pytano jest przedmiotem rozwazan nie tylko na historii, ale 1 na jezyku polskim. Powodem
btedow mogt by¢ rowniez brak umiejetnosci przyporzadkowania postaci do odpowiedniego
okresu historycznego.

Zadanie 19. (tatwo$¢ 0,27) sprawdzato umiejetnosé identyfikowania i interpretowania
symboli panstwowych w kontek$cie historycznym. Zadanie okazalo si¢ trudne, wymaga ono
nie tylko wiedzy, ale przede wszystkim odniesienia ,,wyczytanych” ze zrédla informacji do
odpowiedniego okresu historycznego. Tzw. kontekstowa interpretacja zrodla jest wazna
umiejetnoscia historyczna, ksztatcona na réznych etapach edukacji. Prezentowane zrédto jest
bardzo charakterystyczne dla historii Polski.

Zadanie 20. (tatwos¢ 0,57) sprawdzalo umiejetno$¢ analizy zrodet kartograficznych.
Zadanie nie sprawito specjalnych trudnosci. W poleceniu wymagato si¢ od zdajacego
zwracania uwagi na informacje (analizowanie informacji), cechy charakterystyczne mapy
Europy danego okresu.

Zadanie 21. (latwos¢ 0,64) sprawdzalo wiedz¢ zwiazana z przemianami
oswieceniowymi 1 odzwierciedleniem tych przemian w konstytucjach nowozytnych. Zadanie
nie sprawilo specjalnych trudnosci. Polecenie wymagato od zdajacego podstawowej wiedzy
1 kojarzenia faktow.

Zadanie 22. (latwo$¢ 0,42) sprawdzalo umiejgtno$¢ analizy tekstu zroédtowego,
wnioskowania 1 uzasadnienia swojej odpowiedzi. Wymagane uzasadnienie, np. uleglos¢
i postuszenstwo spoteczenstwa oraz akceptacja naduzy¢ finansowych Napoleona i1 jego
rodziny, bylo ta cze$cia zadania, ktora sprawiata trudnosci. Wymagato od zdajacego
doktadnej analizy tekstu. Piszacy mieli problemy wynikajace zazwyczaj z niedoktadnego
przeczytania tekstu.

Zadanie 23. (tatwo$¢ 0,18) sprawdzalo umiejgtnos¢ uogdlniania (od definicji do
pojecia: legitymizm, abolicjonizm, dekolonizacja), ale 1 prostej znajomos$ci poj¢é. Zadanie
okazato si¢ bardzo trudne. Powodem mogly by¢ braki w wiedzy lub tez nieumiejgtnosé
kojarzenia/myslenia historycznego.

Zadanie 24. (latwos¢ 0,50) sprawdzalo umiejetnos$¢ analizy zrodet kartograficznych.
Na podstawie danych ilustrujacych przebieg walk w trzech polskich powstaniach nalezato
nazwa¢ wydarzenie przedstawione na mapie (powstania: kos$ciuszkowskie, styczniowe,
listopadowe). Zadanie umiarkowanie trudne, wymagato od zdajacego zwracania uwagi na
informacje, ktore zawiera mapa i odniesienia do wiadomosci z epoki.

Zadanie 25. (tatwos¢ 0,34) sprawdzalo umiejetnos¢ tzw. myslenia przyczynowo-
skutkowego, czyli poprawnego dobierania przyczyn wydarzenia do podanych skutkow.
Zadanie sprawito uczniom trudnosci.

Zadanie 26. (latwos$¢ 0,65) sprawdzato umiejetnos¢ odroznienia informacji
prawdziwej od fatszywej. Informacje dotyczyty: cech charakterystycznych polityki Piotra I,
zjednoczenia Niemiec w XIX w., przyczyn wprowadzenie autonomii galicyjskiej. Zadanie nie
sprawito wigkszych trudnosci.

Zadanie 27. (latwo$¢ 0,88) sprawdzalo wiedz¢ dotyczaca charakterystycznych
wynalazkow 1 ich konstruktorow. Zadanie okazalo si¢ tatwe.

Zadanie 28. (latwo$¢ 0,67) sprawdzalo umiej¢tnos¢ uogdlniania. Na podstawie
podanych cech charakterystycznych nalezalo nazwaé proces (germanizacja). Zadanie
umiarkowanie trudne, chociaz elementy jednoznacznie okreslaty odpowiedz. Powodem
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btedow mogt by¢ fakt, iz uczen nie zna i nie rozumie pojecia lub nie potrafi wykorzystaé
informacji, uogdlni¢ i nazwac procesu.

Zadanie 29. (latwos¢ 0,38) sprawdzato chronologi¢. Wybrano wydarzenia i zjawiska
z zakresu historii powszechnej - gospodarczej. Zadanie znalazto si¢ wérdd trudnych. Zdajacy
nie wykazali potrzebnej wiedzy.

Zadanie 30. (fatwos¢ 0,35) sprawdzato umiejgtnos$¢ analizy Zrodla tabelarycznego.
Zadanie sprawiato niektorym uczniom trudnosci. Zdajacy mieli problemy nie tyle z analiza
danych zawartych w tabeli, ale z ich umieszczeniem we wlasciwym kontekscie historycznym.
Problemy sprawialo logiczne uzasadnienie swojego zdania. Zadanie odnosito si¢ do wiedzy
pozazrodtowej. W wielu przypadkach zupelnie brakowato positkowania si¢ ta wiedza.

Zadanie 31. (tatwos¢ 0,59) sprawdzato znajomos$¢ wydarzen politycznych, bedacych
skutkami I wojny $wiatowej. Ponad potowa ucznidéw rozwiazata je poprawnie. Bledna
odpowiedz w tym zadaniu $wiadczy o braku orientacji w problemach powojennej Europy.

Zadanie 32. (latwos¢ 0,41) sprawdzalo wiedzg¢ z zakresu przyczyn powrotu
Wielkopolski do Polski po I wojnie $wiatowej. Zadanie umiarkowanie trudne. Blgdna
odpowiedz §wiadczy o braku wiadomos$ci zwiazanych z tym okresem.

Zadanie 33. (latwos¢ 0,30) sprawdzalo umiejetnos$¢ analizy zrodia kartograficznego.
Na podstawie zawartych na mapie danych nalezalo nazwaé przedstawiony, bardzo
charakterystyczny, okreg przemystowy miedzywojennej Polski (COP). Zadanie okazato sig
trudne. Zdajacy wykazywali staba znajomos$¢ mapy (podawano np. inny region kraju) lub
brak wiadomosci na temat Centralnego Okrggu Przemystowego.

Zadanie 34. (fatwos$¢ 0,61) sprawdzato umiejetnos¢ analizy informacji zawartych
w tabeli oraz wyciagania wnioskdw. Zadanie nie sprawito specjalnych trudnosci. Problemy
dotyczyly umiejetnosci wyciagania wnioskow z porownan.

Zadanie 35. (latwos¢ 0,30) sprawdzato umiejetnos¢ analizowania tekstu zrédtowego,
odniesienia go do kontekstu historycznego 1 wnioskowania na jego podstawie. Tekst byt
charakterystycznym fragmentem uktadu Sikorski — Majski. Zadanie okazato si¢ trudne.
Powodem trudnosci byly problemy z umiejgtnoscia analizowania informacji podanych
w zrodle oraz w wielu przypadkach - z wiedza historyczna.

Zadanie 36. (tatwos¢ 0,41) sprawdzalo umiejetnos¢ analizy tekstow zroédtowych:
pisany i ikonograficzny oraz poroéwnywania i wyciagania wnioskow. Teksty informowaty
o warunkach (cechy charakterystyczne) wysiedlania ludnosci po II wojnie §wiatowej. Na
przyktadzie analizowanych prac mozna stwierdzi¢, ze zadanie okazalo si¢ trudne. Problemy
widoczne w pracach wynikaly z braku umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, wyciagania
wnioskoéw oraz dokonywania porownan.

Zadanie 37. (latwos¢ 0,12) sprawdzato umiejetno$¢ analizowania informacji
zawartych w zrodle (przemdéwienie E. Gierka w zwiazku ze strajkami na wybrzezu),
identyfikowania 1 nazywania wydarzen, do ktoérych odnosi si¢ tekst. Zadanie okazalo sig
bardzo trudne. Widoczne byly problemy z umiejgtnoscia analizy oraz wiedza historyczna.
Brak wiedzy mogt by¢ zwiazany z terminem testowania w szkotach, ktéry wyprzedzat
realizacj¢ programu. Zadanie dotyczyto bowiem wydarzen z historii najnowszej. Budzi to
niepokoj, bo wydarzenia te sa rowniez przedmiotem rozwazan w gimnazjum. Nie powinny
zatem by¢ obce tegorocznym maturzystom.

Zadanie 38. (latwos¢ 0,38) sprawdzato umiejgtnos¢ analizy zrodta ikonograficznego
(karykatury) oraz dokonywania porownan. Do poréwnania karykatur niezbgdne byly
podstawowe wiadomosci dotyczace historii Polski XX wieku, kontekst spoteczno-polityczny
PRL. Zadanie trudne, poniewaz wymaga wykorzystania posiadanych wiadomos$ci do
dokonania porownania.
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Zadanie 39. (latwos¢ 0,94) sprawdzalo umiejetnos¢ przyporzadkowania dziedzin
tworczo$ci/dziatania do noblistow. Zadanie bardzo tatwe, nie sprawiato uczniom zadnych
trudnosci.

Zadanie 40. (fatwos¢ 0,44) sprawdzato umiejetnos¢ analizy zrodta ikonograficznego.
Zadanie wymagato odniesienia informacji zawartych w zrddle do posiadanej wiedzy,
zwiazanej z historig najnowsza, czyli typowego myslenia historycznego.

Podsumowanie:
Analiza zestawu zadan z historii pozwala na wyciagnigcie wnioskéw przydatnych
w dalszej pracy mlodziezy przygotowujacej si¢ do matury.
Dla wielu zdajacych korzystne byloby przeanalizowanie informatora maturalnego
z historii pod katem wymagan egzaminacyjnych i typow zadan. Istotna rolg, obok ksztalcenia
umiejetnosci, odgrywa wiedza faktograficzna, terminologia oraz znajomo$¢ i rozumienie
poje¢, ktére uczen powinien umie¢ wykorzysta¢ w réznego rodzaju sytuacjach zadaniowych.
Widoczne jest duze zréznicowanie stopnia opanowania takich umiejetnosci jak:
- postugiwanie si¢ mapa,
- analizowanie tekstow zrodlowych pisanych,
- analizowanie tekstow zrodtowych ikonograficznych, ktére przysparzaja najwigcej
trudnosci,
- uogodlnienie faktow,
- umieszczenie wydarzen w czasie,
- wyjasnianie procesow 1 zjawisk,
- wskazywanie zwiazkéw przyczynowo-skutkowych.
Powazne trudnos$ci pojawialy si¢ w przypadku:
- wyszukiwania wszystkich informacji, ktérych dostarczato zrodto,
- poroéwnywania opinii lub wydarzen,
- uzasadniania,
- selekcji faktow,
- doboru wlasciwych argumentow.
Zdarzato sig, ze przyczyna btedoéw byla nieporadnos¢ jezykowa oraz niedokladne czytanie
polecen i materialow zrodtowych.

Ocenianie prac uczniow w szkotach

Prace, ktére nadestali dyrektorzy szkot, zostaty ponownie sprawdzone i ocenione
przez egzaminatoréw OKE. Ogotem sprawdzeniu i ocenie poddano 586 prac. Na podstawie
przeprowadzone] analizy korelacji sprawdzania prac przez nauczycieli
1 egzaminatorow OKE mozna stwierdzi¢, Zze sprawdzanie w szkolach odbywato si¢
z wykorzystaniem modelu odpowiedzi i schematu oceniania. W zdecydowanej wigkszosci
wypadkow oceny punktowe wystawione za poszczegdlne zadania w szkotach korelowaty
z ocenami egzaminatorow. Pewne rdéznice w ocenianiu wystapity w przypadku zadan
otwartych. Niektore z zadan pozwalaly uczniom na udzielanie odpowiedzi, do ktérych mogli
wykorzysta¢ rowniez wiedz¢ pozaszkolna. Niewielkie roznice mogly wynika¢ z powodu mato
precyzyjnych odpowiedzi ucznidw, szczegoélnie ze w modelu odpowiedzi podawano tylko
odpowiedzi przyktadowe.

Zdarzalo sig, ze uczen wpisywat w jedno miejsce kilka odpowiedzi, co réwniez — bez
uzgodnien w procesie sprawdzania - mogto powodowac réznice. Sprawdzanie prac z historii
w szkotach odbywalo si¢ bez wczesniejszego szkolenia, jakie zawsze ma miejsce
w przypadku sprawdzania egzaminéw zewnetrznych, zatem wspotczynnik korelacji —
powyzej 0,80 w wigkszo$ci zadan — §wiadczy o duzej poréwnywalnosci .
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INFORMATYKA

Informatyka sktadala si¢ z 2 zestawow zadan (po 3 zadania), sprawdzajacych
umiejetnosci na poziomie rozszerzonym. Do Okregowej Komisji Egzaminacyjnej wptyngto
okoto 235 prac uczniowskich z informatyki, ktére stanowily przedmiot ponizszej analizy.

Analiza merytoryczna odpowiedzi uczniow

Zadanie 1. (fatwos¢ 0,41). Celem zadania bylo sprawdzenie znajomos$ci arytmetyki
binarnej na podstawie iloczynu binarnego. Zadanie to wymagato takze od ucznia znajomosci
podstawowych poje¢ z zakresu symboliki mowy sieciowej. Zadanie bylo wiazka:
nierozwiazanie podpunktu a uniemozliwialo rozwiazania kolejnych podpunktéw. Obliczenia
sprawdzane w tym punkcie sa czynnosciami elementarnymi — zgodnymi z podstawa
programowa. Prawdopodobnie braki tych umiejetno$ci wynikaja z dwoch rzeczy: z tego iz
jest to temat lakonicznie omawiany przez wielu nauczycieli i jest realizowany na poczatku
pierwszej klasy liceum. Niektorzy uczniowie, wiedzac, co oznaczaja poszczegdlne
emotikony, nie potrafili okresli¢ nazwy (uzywali kolokwializmoéw np. ,,buzki”) oraz skad
pochodzi ich nazwa.

Zadanie 2. (tatwos¢ 0,24). Celem zadania bylo sprawdzenie wiadomosci z zakresu
baz danych. Uczen powinien tu wykaza¢ si¢ kilkoma umiejetnosciami: okresleniem typoéw
baz danych, podaniem trzech typow relacji wraz z wymys$lonym przez siebie przyktadem dla
kazdej z nich, przedstawieniem relacji za pomoca odpowiedniego rysunku. Zadanie okazalo
si¢ najtrudniejszym w zestawie 1. Uczniowie nie znali podstawowych pojg¢, a wielu z nich nie
potrafito poda¢ zadnego przykladu na zobrazowanie liczebnos$ci relacji. Moze to wynikad
z faktu, iz lekcje poswigcone bazom danych w wielu szkotach realizowane sa w drugim
semestrze trzeciej klasy.

Zadanie 3. (tatwos¢ 0,54). Celem zadania bylo sprawdzenie wiadomosci z zakresu
sieci komputerowych. Uczen powinien tu wykaza¢ si¢ znajomoscia podstawowych pojec
z zakresu protokotow, ustawien systemowych dotyczacych potaczenia komputera z siecia
oraz rozwiaza¢ sytuacje¢ problemowa (nakreslona w scence rodzajowej). W zadaniu tym
najczestszym powodem porazki byla nieznajomo$¢ zagadnien teoretycznych z zakresu sieci
komputerowych (jak warstwowos¢ protokotu TCP/IP). Dos¢ czgsto uczniowie nie podawali
kompletnej odpowiedzi dotyczacej konfiguracji ustawien sieciowych w wybranym systemie
operacyjnym (pomijano nazwe¢ komputera w sieci).

Zadanie 4. (fatwos¢ 0,68). Celem zadania bylo sprawdzenie umiejgtnosci tworzenia
dokumentéw hipertekstowych za pomoca jezyka HTML. Uczen powinien odtworzy¢
dokument (zamieszczony na wydruku), uwzgledniajac polecenia — uwagi do zadania.
Wigkszo$¢ uczniow przystapita do rozwiazywania tego zadania. Niestety, niektorym nie
mozna byto przyzna¢ punktow, poniewaz nie zostalo one wykonane zgodnie z poleceniem.
W poleceniu wyraznie bylo podane, iz nalezy przygotowaé dokument z poziomu jgzyka
HTML. Niedozwolone programy, ktore uczniowie wykorzystywali do rozwiazywania tego
zadania to: MS-Word, FrontPage, StarOffice. Nalezy zwr6ci¢ uwage, iz dwa ostatnie
dyskwalifikuja prac¢ podwdjnie: uzyto ich jako kreator stron WWW oraz nie sg to programy
dopuszczone do egzaminu maturalnego. Niektorzy uczniowie nie potrafia tworzyé $ciezek
wzglednych w strukturze katalogow.

Zadanie 5. (latwos¢ 0,62). Celem =zadania bylo sprawdzenie umiejgtnosci
postugiwania si¢ edytorem tekstowym. Zadanie sprawdza tez znajomo$¢ podstawowych pojeé
zwiazanych z edytorstwem, np. pojecie twardych spacji. Na podstawie sprawdzonych prac
uczniowskich mozna stwierdzi¢, ze statystycznie uczniowie potrafia postugiwac si¢ edytorem
tekstowym na poziomie $rednim. Tj. znaja takie elementy jak formatowanie tekstu, czy
akapit, jednakze do$¢ czesto swoja prac¢ wykonuja niedoktadnie (ustawiaja wcigcia za
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pomoca myszki, zamiast odpowiednich, doktadnych narzedzi). Wynikaé¢ to moze z tego, iz
w szkole wymaga si¢ od ucznidow oddawania prac przepisanych na komputerze, jakze nie
przyktada si¢ wagi do estetyki pracy. Duza trudno$¢ sprawita uczniom korespondencja
seryjna.

Zadanie 6. (latwos¢ 0,28). Celem =zadania bylo sprawdzenie umiejgtnosci
samodzielnego skonstruowania algorytmu na podstawie zadanego przepisu, a nastgpnie
zaimplementowanie go w wybranym przez siebie jgzyku programowania. Bylo to
najtrudniejsze zadanie w zestawie II. Uczniowie sa slabo przygotowani do samodzielnego
rozwigzywania algorytmow (zaré6wno na etapie koncepcyjnym, jak iimplementacyjnym).
Pojawienie si¢ matematycznych wzoréw w treSci zadania stanowi barier¢ nie do pokonania
dla wielu uczniéw — nawet jesli wzory te sa doktadnie opisane.

Uwaga koncowa
Zdarzyto si¢ kilka razy, ze uczniowie wykorzystywali w zestawie Il z programow,
ktore nie sa dopuszczone do matury (nie ma ich na li§cie ogloszonej przez Dyrektora CKE).

MATEMATYKA

Zestaw zadan z matematyki, opracowany w Okregowej Komisji Egzaminacyjnej
w Jaworznie 1 przekazany szkotom do wykorzystania na probnej maturze, zawierat 11 zadan
otwartych, sprawdzajacych wiadomosci i umiejgtnosci uczniéw okreslone w standardach
wymagan egzaminacyjnych we wszystkich trzech obszarach: wiadomos$ci 1 rozumienie,
korzystanie z informacji oraz tworzenie informacji. Zakres treSci zadan miescil sig
w podstawie programowej dla poziomu podstawowego i obejmowal wszystkie dziaty
matematyki. Dzigki temu uczniowie mogli zapozna¢ si¢ z wlasciwym rozktadem
sprawdzanych tresci 1 umiejgtnosci na maturze z matematyki.

Do Okrggowej Komisji Egzaminacyjnej wptyngto okoto 650 prac uczniowskich
z matematyki, ktore stanowity przedmiot ponizszej analizy. Mamy nadziejg, ze opis typowych
metod rozwiazania poszczeg6lnych zadan oraz podanie najczgsciej pojawiajacych si¢ btedow
bedzie pomocne w trakcie przeprowadzania powtorek przed matura.

Analiza merytoryczna odpowiedzi uczniow

Zadanie 1. sprawdzalo umiejetnosci z zakresu geometrii analitycznej: wyznaczanie
robwnania prostej danej wykresem, wyznaczanie rOwnania prostej prostopadiej do danej
1 obliczanie odleglosci punktu od prostej. W wielu pracach widoczna jest nieznajomo$¢ wzoru
na odleglo$¢ punktu od prostej lub jego niepoprawne stosowanie (mylenie wspotczynnikdéw
z postaci ogodlnej 1 kierunkowej rownania prostej). W stabych pracach pojawila si¢ proba
wyznaczenia réwnania prostej prostopadlej do danej przez odczytanie wspotrzednych
punktow, przez ktore prosta ta ,,powinna” przechodzi¢; metoda ta nie mogta by¢ oceniona
pozytywnie.

Zadanie 2. dotyczyto statystyki opisowej. W okoto 30% prac znalazla si¢ informacja,
ze ten dzial nie byl jeszcze realizowany - wowczas uczniowie liczyli tylko S$rednia
arytmetyczna. W pozostatych przypadkach zadanie to bylo raczej dobrze rozwiazywane.
Trudnos$¢ sprawia uczniom poprawne zastosowanie wzoru na wariancj¢. Pojawila si¢ takze
grupa prac, w ktorych wariancja zostata pomylona z wariacja. Uczniowie stracili wtedy duzo
czasu na zupelnie niepotrzebne, czgsto karkotomne obliczenia.

Zadanie 3. wykazato, ze mtlodziez dobrze opanowala umiejetnos¢ opisana
w standardzie II punkt 1b — stosowanie przedstawionego algorytmu. W zasadzie wszyscy
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uczniowie dobrze odczytali tekst matematyczny i rozwiazali problem stosujac analogiczne
rozumowanie. Braki w punktach w tym zadaniu wynikaja z bledow przy stosowaniu wzordéw
skroconego mnozenia i redukcji wyrazéw podobnych.

Zadanie 4. - to stosunkowo typowe (bo przeciez zadania dotyczace ustawiania ksiazek
na potce, oséb do zdjecia, ustalania wynikéw biegu itp. pojawiaja si¢ we wszystkich zbiorach
zadan) zastosowanie poje¢ kombinatorycznych sprawito uczniom wiele problemow.
W btednych rozwiazaniach czg¢sto mamy do czynienia z brakiem weryfikacji otrzymanego
przez ucznia wyniku (P(A) > 1).

Zadanie 5. — uzasadnienie tozsamos$ci trygonometrycznej - okazato si¢ stosunkowo
tatwe dla uczniéw. Bledy pojawiaja si¢ jedynie w pracach ogolnie stabych i1 dotycza skracania
utamkow z zachowaniem praw dziatan.

Zadanie 6., ktore dotyczylo dzialah na liczbach rzeczywistych 1 obliczen
procentowych sprawito uczniom niepokojaco duza trudno$é. Niestety, znaczna liczba
maturzystow nie wykazata si¢ poprawna kolejnoscia wykonywania dziatan na liczbach
wymiernych oraz umiejetnos$cia zapisu warunku pozwalajacego wyznaczy¢ liczbg, ktorej 60%
jest rowne danej liczbie (btad w 49% prac). W rozwiazaniu tego zadania widoczny jest
rowniez brak dokladnego zapoznania si¢ z tre$cia zadania — uczniowie nie uwzgledniali
odwrotnosci danej liczby i nie doprowadzali wyniku do wymaganej postaci (brak tego etapu
w 84% prac).

Zadanie 7. wymagato potaczenia definicji ciagu geometrycznego i wlasnosci funkeji
kwadratowej. Wyraznie widoczny jest tutaj udziat standardu trzeciego — interpretacja tresci
zadania, zapisanie warunkéw 1 zalezno$ci miedzy obiektami matematycznymi. Zadanie to
bylo rzadko rozwiazywane przez ucznidw, w 77% prac cale zadanie zostalo ocenione na
0 punktow. Uczniowie nie potrafili wykorzysta¢ informacji o osi symetrii paraboli do
wyznaczenia wspolczynnika b we wzorze funkcji kwadratowe;.

Zadanie 8. dotyczylo ciagéw liczbowych 1 sprawdzalo znajomos$¢ 1 rozumienie
definicji ciagu arytmetycznego i wzoru na n-ty wyraz. Zadanie to uczniowie rozwiazywali
roznymi sposobami, co zostalo omoéwione oddzielnie w podsumowaniu. Natomiast
najczesciej zauwazalnym biedem jest mylenie przez uczniow pojec: a,,, 1 a, +1.

Zadanie 9. wymagato rozwiazania nierownosci z warto$cia bezwzgledna
i nierownos$ci zwiazanej z funkcja homograficzna. Czg$¢ ucznidow rozwiazata nier6wnosc
z modutem w zasadzie ,,w pamigci”, korzystajac z jej interpretacji geometrycznej; natomiast
w czg$ci rozwiazan w zapisie alternatywy warunkow uczniowie pomijali spdjnik logiczny lub
wpisywali znak koniunkcji. Najwigcej bitedow w tym zadaniu zwiazanych jest
z rozwiazaniem nierownosci z funkcja homograficzna. Uczniowie nie okreslali dziedziny tej
nierdwnos$ci i mnozyli obustronnie przez x — 2, nie uwzgledniajac znaku.

Zadanie 10. sprawdzalo umiejetnos¢ stosowania podstawowych twierdzen
planimetrii. Uczniowie, ktorzy zapomnieli o warunku wpisania okregu w czworokat,
wprowadzali dodatkowe dane: miarg kata ostrego przy podstawie trapezu lub dlugos¢ jego
wysokos$ci. Prawie nikt nie probowat uzasadnié, ze opisany trojkat jest prostokatny; w 96%
prac ostatnia czynno$¢ w tym zadaniu zostata oceniona na 0 punktéw na 2 mozliwe do
zdobycia.

Zadanie 11. dotyczylo stereometrii, ktora w wigkszosci programow jest realizowana
w klasie IIl, zatem zagadnienia te mogly nie zosta¢ jeszcze wystarczajaco utrwalone.
Uczniowie podejmowali probg rozwiazania tego zadania (wykorzystujac takze wiadomosci
z gimnazjum), ale czgsto zle zaznaczali kat nachylenia $ciany bocznej do ptaszczyzny
podstawy, lub wykonywali liczne przeksztatcenia wzordéw, w ktorych trudno odnalez¢ tok
logiczny.
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Ocenianie prac uczniow w szkolach

Nadestane przez Dyrektoréw szkot prace uczniowskie zostaly powtornie sprawdzone
przez egzaminatoréw Okregowej Komisji Egzaminacyjnej. Dokonano poréwnania wynikow
punktowania rozwigzan zadan przez nauczyciela i egzaminatora. Okazato sig, ze nauczyciele
sprawdzili rozwiazania uczniowskie zgodnie z zasadami kryterialnego poprawiania prac
maturalnych. Schemat punktowania byl w zasadzie stosowany poprawnie. Istnieje do$¢
wysoka zbiezno$¢ oceniania prac przez nauczycieli i egzaminatoréw.

W poszczegolnych szkotach widoczne sa roznice w klasyfikowaniu i1 ocenie btgdow
rachunkowych lub niescistosci w postugiwaniu si¢ spdjnikami logicznymi. Jest to poniekad
usprawiedliwione, poniewaz schemat punktowania nie zawieral opisu szczegdlowych
warunkOow przyznawania poszczegélnych punktow. Usci§lenie to pozostawiono decyzji
szkolnych zespotow sprawdzajacych tak, aby, w zaleznosci od potrzeb, materiaty pomocnicze
w postaci zestawu zadan i oceny prac uczniowskich mogty petié, obok roli diagnozujacej,
takze dydaktyczna.

Komentarza wymaga ocena zadania numer 8, a w szczegdlnosci jego pierwszej czgsci
— sprawdzenia na podstawie definicji, czy dany ciag jest arytmetyczny. Uzasadnienie, ze ciag
nie jest arytmetyczny przez wnioskowanie z poréwnania dwoch réznic kolejnych wyrazow
(np. a,—a, #a,—a,) jest merytorycznie poprawne, zatem powinno by¢ ocenione jako
réwnowazna metoda na 3 punkty.

Czegsto réwniez rdznita si¢ ocena nauczyciela i egzaminatora dotyczaca ostatniej
czynno$ci zadania numer 9. Ostatni etap tego zadania badal umiej¢tno$¢ wyznaczania
iloczynu zbiorow. Aby unikna¢ podwojnego karania ucznia, egzaminatorzy oceniali
poprawnos¢ tej czynnosci niezaleznie od poprawnos$ci wyznaczenia zbiorow A i B.

Niepokoi duza liczba informacji przekazanych przez egzaminatorow o pracach
pisanych otowkiem lub pisanych najpierw otdwkiem, a potem poprawianych dtugopisem, co
zdecydowanie zmniejsza ich czytelno$¢ 1 jest sprzeczne z instrukcja dla zdajacego.
Egzaminatorzy analizowali réwniez zapisy w brudnopisie; czgsto uczniowie probowali
zmie$ci¢ tam rozwiazania wszystkich zadan, co moze ttumaczy¢ uwagi z ich strony o braku
czasu.

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE

Zestaw zadan z wiedzy o spoleczenstwie sktadal si¢ z 23 zadan, sprawdzajacych
opanowanie wiadomosci i umiej¢tnosci z zakresu trzech obszarow standardow wymagan
egzaminacyjnych. Zadania dotyczyly wybranych zagadnien z catego zakresu wymagan dla
poziomu podstawowego. Za wszystkie zadania uczen mogt otrzymaé 80 punktow. 7 zadan to
byty zadania zamknigte typu: prawda/fatsz, wielokrotny wybor lub na dobieranie. Pozostale
zadania to zadania otwarte, w ktorych uczen sam formutowal swoja odpowiedz.

Ponizej przedstawiamy najwazniejsze spostrzezenia, wynikajace z analizy odpowiedzi
ucznidéw do poszczegdlnych zadan. Podajemy rowniez informacj¢ o czynno$ciach/
umiejetnosciach, ktore zgodnie z kartoteka testu sprawdza dane zadanie. Przy numerze
kazdego zadania podano jego tatwos$¢, obliczona na podstawie wynikow 540 tych prac, ktore
zostaly nadestane do komisji i ocenione przez egzaminatorow.

Analiza merytoryczna odpowiedzi uczniow

Zadanie 1. (fatwos¢ 0,53) sprawdzato znajomo$¢ podstawowych termindéw i pojec,
zwiazanych z koncepcja cztowieka oraz zasadami ustrojowymi RP. Uczniowie najczgscie]
podawali  btedne odpowiedzi w pytaniach dotyczacych zwierzchniej wladzy
w Rzeczpospolitej, nie znali autora psychologicznej koncepcji czlowieka, mylili zasady
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nabywania obywatelstwa, pisujac zamiast prawo ziemi, prawo rodzinne lub prawo krwi.
Najprawdopodobniej zdajacy nie rozumieja poje¢ odnoszacych si¢ do uzyskiwania
obywatelstwa oraz nie znaja autora koncepcji psychologicznej cztowieka. Podobnie jak
w okresleniu wiladzy zwierzchniej w RP, zamiast wskaza¢ odpowiedz: Narod, najczgsciej
wskazywali sejm i senat lub prezydenta. Nalezaloby zwréci¢ w tym wypadku wigksza uwage
na poprawne 1 wnikliwe analizowanie Konstytucji RP.

Zadanie 2. (fatwos¢ 0,39) sprawdzato znajomos¢ irozumienie zasad postgpowania
ustawodawczego, terminy dotyczace administracji publicznej 1 kluczowe zagadnienia dla
polskiej polityki zagranicznej po 1989 r. W zdaniach, w ktérych wymagane byto okreslenie:
prawda/fatsz w czgdci dotyczacej postgpowania ustawodawczego uczniowie mieli najczgsciej
problem z okresleniem, kiedy obywatelom przysluguje prawo inicjatywy ustawodawczej.
Uczniowie nie orientowali sig, Zze obywatelom nie przystuguje prawo inicjatywy, dotyczace
zmian w konstytucji RP. Nalezy zwroci¢ wigksza uwage na analiz¢ postgpowan
ustawodawczych w RP. Podobnie jak w wypadku btednych odpowiedzi dotyczacych
uprawnien sejmu wobec veta prezydenta. Uczniowie nie zwrocili uwagi na fakt, iz blednie
zostala podana wigkszo$¢ potrzebna do obalenia veta prezydenta, co skutkowato ztym
zaznaczeniem odpowiedzi. W cze$ci dotyczacej administracji publicznej najwigcej bitedoéw
popetniano odnos$nie uprawnien prezydenta w zakresie wprowadzenia stanu wojennego.
Uczniowie najczgsciej wskazywali w tym podpunkcie odpowiedz prawda (co bylo
odpowiedzia btedna), podobnie bylo z zadaniem odnoszacym si¢ do uprawnien rady
ministrow 1 jej kompetencji w dziedzinie wydawania dekretdéw z moca ustawy — uczniowie
wskazywali btednie odpowiedz prawda. W czesci dotyczacej Polskiej polityki zagranicznej,
uczniom mylito si¢ pojgcie ,,réwnej odlegtosci” w stosunkach zagranicznych i transponowali
pojecie z okresu migdzywojennego do wspotczesnych stosunkow miedzynarodowych.
Uczniowie blednie takze rozpoznawali datg¢ przystapienia Polski do NATO oraz fakt
przynaleznosci Polski do OECD.

Zadanie 3. (latwos¢ 0,17) sprawdzalo umiejetnos¢ przyporzadkowania
poszczegbdlnych rodzajow systemow prawnych do panstw, w ktorych wystepuja. W zadaniu
uczniowie najczegsciej btednie przyporzadkowywali system prawny USA, okreslajac go jako
obywatelski, a nie system precedensowy. Wystepowaty takze pomylki odnoszace si¢ do
systemu Wielkiej Brytanii, ktore byto okres§lane jako system prawa precedensowego, a nie
zwyczajowego. Wydaje sig, ze powodem bigdnego dobierania byta staba znajomosé
systemOw prawnych w §wiecie.

Zadanie 4. (tatwos¢ 0,25) sprawdzato rozumienie zasad demokracji bezposrednie;.
Uczniowie w tym zadaniu nie zwracali uwagg na fakt, iz byli proszeni o podanie argumentow
odnoszacych si¢ do demokracji bezposredniej 1 czgsto wpisywali argumenty odnoszace si¢ do
demokracji posredniej. Argument przeciw demokracji: nie zawsze ten wybor jest wiasciwy,
nie jest wystarczajacy, gdyz jest zbyt ogolny. Najczestsze bledy popetniane w tym zadaniu, to
nieumiej¢tnos$¢ jasnego formutowania argumentéw. Uczniowie stabsi czgsto opuszczali to
zadanie.

Zadanie 5. (atwos¢ 0,14) sprawdzato znajomos$¢ wybitnych postaci, tworcow idei
integracji europejskiej. Do podanego krotkiego biogramu uczen przyporzadkowywat postacie
(podane imiona i nazwiska). Zadanie, nie wymagato znajomosci zycioryséw postaci. Mozna
byto zwroci¢ uwage na cechy lub dane charakterystyczne dla kazdej postaci. W tym zadaniu
uczniowie wykazali si¢ slaba znajomos$cia dokonan osob zwiazanych z Unia Europejska,
najczesciej btednie je kojarzyli z panstwami, z ktorych pochodzity. Fakt ten moze wynika¢ ze
stabej znajomosci historii wspolczesnej lat po II wojnie §wiatowej oraz procesu tworzenia
struktur obecnej Unii Europejskie;.

Zadanie 6. (latwos¢ 0,28) sprawdzato znajomo$¢ irozumienie procedury
powotywania rzadu w Polsce. Najwigcej trudnosci przysporzyto uczniom okreslenie roli
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prezydenta i senatu w procedurze powotania rzadu. Co wskazuje na staba znajomos$¢ procedur
powotania organdéw panstwowych RP.

Zadanie 7. (latwos¢ 0,31) sprawdzato znajomo$¢ nazw wyspecjalizowanych
organizacji ONZ. Uczniowie mieli problemy z poprawnym wskazaniem petnej nazwy 1 skrotu
organizacji ONZ. Najcze$ciej wskazywali ,,na chybit trafil”. Problemy najwigksze stanowito
przyporzadkowanie skrotow: IMF, IFAD (Migdzynarodowy Fundusz Walutowy,
Migdzynarodowy Fundusz do spraw Rozwoju Rolnictwa).

Zadanie 8. (fatwos¢ 0,31) sprawdzalo umiejetnos¢ chronologicznego uporzadkowania
premierow (T. Mazowiecki, H. Suchocka, J. Olszewski, J. Oleksy) w latach 1989-1996.
Zadanie okazato si¢ do$¢ trudne, wigkszo$¢ ucznidow stosowala zasadg ,,na chybit trafil”.
Wielu uczniéw prawidtowo kojarzylo, ze pierwszym premierem po przemianach w kraju byt
T. Mazowiecki, ostatnim Jozef Oleksy, natomiast pozostale osoby zostaty blednie
przyporzadkowane.

Zadanie 9. (tatwos¢ 0,28) sprawdzato znajomos¢ 1 rozumienie funkcji konstytucji.
Uczniowie najczgsciej mieli problem z wyjasnieniem funkcji moralnej konstytucji, mniej z
okresleniem funkcji prawnej jako najwazniejszego aktu prawnego w panstwie. Funkcje
moralna okreslano najczesciej jako zestaw praw, ktore obowiazuja wszystkich obywateli, co
nie bylo prawda. Powodem blednych odpowiedzi moze by¢ fakt niedostatecznego
opanowania znaczenia konstytucji jako dokumentu prawnego.

Zadanie 10. (tatwos¢ 0,38) dotyczyto praw cztowieka i sprawdzato znajomos¢ pojecé
dotyczacych tych praw. Z podanych praw, ktore wymagaty wyjasnienia, najwigksza trudno$é¢
sprawito okreslenie praw: niezbywalnego 1 indywidualnego. Prawo niezbywalne najczesciej
thumaczono jako prawo, ktorego nikt nie moze nas pozbawié, a powinno znalezé sig
wyjasnienie: nie mozemy sie ich zrzec, co $wiadczy o nieznajomos$ci znaczenia tego prawa.
Prawo indywidualne wyjasniano jako prawa jednostki, a nie prawo, ktore dotyczy wszystkich
ludzi z osobna.

Zadanie 11. (tatwos¢ 0,41) sprawdzato (na przyktadzie) rozumienie praw dziecka
1 znajomos$¢ dokumentdw wyznaczajacych te prawa. Wigkszo$¢ piszacych nie miata problemu
z okresleniem, jakie prawo dziecka byto w przyslowiu tamane, cho¢ zdarzaly si¢ odpowiedzi
zbyt ogoélne, takie jak: prawa obywatelskie. Natomiast bardzo stabo wypadta znajomosé
dokumentu, w ktorym to prawo jest zapisane. Najczesciej padaty bledne odpowiedzi:
w konstytucji lub w ,,Prawach Dziecka”, co $wiadczy o nieznajomosci dokumentow
potwierdzajacych prawa.

Zadanie 12. (tatwos¢ 0,30) sprawdzatlo znajomos$¢ poje¢ dotyczacych organizacji
spotecznych. Uczniowie najczg$ciej nie potrafili precyzyjnie zdefiniowa¢ podanych pojgc.
Bardzo czgsto w definicji panstwa zawierano tylko te elementy, ktére dotycza narodu,
pomijajac elementy niezbedne do zdefiniowania prawidtowo pojecia panstwa. W pojeciu
zwiazek zawodowy, najcze$ciej zamiast wyjasni¢ znaczenie, podawano przyktady, czym
zwiazek si¢ zajmuje i jakie sa jego metody dziatania, a nie definiowano pojgcia. Nalezy
zwroci¢ uwage na wyksztatcenie umiejetnosci prawidlowego 1 precyzyjnego definiowania
poj&e.

Zadanie 13. (latwos¢ 0,67) sprawdzalo znajomo$¢ poje¢ zwiazanych
z ksztattowaniem si¢ 1 gospodarka Unii Europejskiej. Zadanie to okazato si¢ do$¢ fatwe.
Uczniowie, ktorzy nieprawidtowo odpowiedzieli na to pytanie albo stosowali zasade ,,na
chybit trafit”, albo nie znali znaczenia pojecia: subsydiarnosc.

Zadanie 14. (latwos¢ 0,52) sprawdzalo znajomo$¢ irozumienie funkcjonowania
demokracji. Zadanie dos$¢ latwe. Najcze$ciej powtarzanym bl¢dem bylo niewypisywanie
wszystkich podanych czynnikéw utrwalajacych demokracj¢, co skutkowato niepetna iloscia
punktéw, lub wypisywanie prawie wszystkich czynnikéw bez dokonywania selekcji, na te,

45



ktore utrwalaja demokracje i te ktore dzialaja na szkode¢ demokracji. Nalezy zwrdci¢ uwage
uczniom na konieczno$¢ wykorzystania wszystkich podanych informacji w zadaniu.

Zadanie 15. (tatwos$¢ 0,28) sprawdzalo rozumienie idei tzw. obywatelskiego
niepostuszenstwa na podstawie krotkiego biogramu Martina Lutera Kinga. Zadanie okazato
si¢ dos¢ trudne. Uczniowie nie potrafili precyzyjnie wyjasnié, na czym polega tzw.
obywatelskie niepostuszenstwo. Sugerowano si¢ biografia M. L. Kinga, piszac ze
obywatelskie niepostuszenstwo zwiazane jest z rasizmem lub tylko z walka o ,, swoje prawa”.

Zadanie 16. (tatwos¢ 0,49) polegalo na rozpoznaniu i nazwaniu dokumentu, ktoérego
czescia jest podany tekst zrodtowy (preambuta do konstytucji RP), a takze na analizie tekstu
1 odpowiedzi na pytania z nim zwiazane. Uczniowie najczgsciej nie potrafili okresli¢ nazwy
tekstu, piszac zbyt ogoélnie, ze byla to konstytucja. Kolejna czg§¢ zadania wymagata
wymienienia z tekstu preambuly wartosci, do ktorych si¢ ona odwotuje, co okazalo si¢ dla
wigkszosci rowniez trudne. Uczniowie byli proszeni o wymienienie czterech wartosci, czgsto
wymieniano tylko trzy lub dwie, co byto nieprawidtowe. Podobnie w podpunkcie trzecim:
uczniowie powinni byli wymieni¢ dwie tradycje historyczne wymienione w dokumencie,
wymieniali tylko jedna. Nalezy zwroci¢ uwage, aby uczniowie uwazniej czytali polecenia
i zadania wykonywali zgodnie z poleceniem.

Zadanie 17. (tatwos$¢ 0,39) sprawdzato umiejgtno$¢ analizowania i wnioskowania na
podstawie tekstu zrodtowego. Najczesciej popelniany btad ucznidw to niewymienianie
wszystkich argumentow zawartych w tekscie, co powodowato przyznanie mniejszej ilosci
punktow. W wigkszosci jednak uczniowie nie mieli probleméw z wymienieniem chociaz trzy
argumenty z tekstu zrédtowego.

Zadanie 18. (fatwos¢ 0,92) sprawdzalo umiejetnos¢ analizowania zrodia
statystycznego. Zadanie okazalo si¢ latwe, uczniowie nie mieli problemow z poprawnym
odczytaniem wykresu.

Zadanie 19. (tatwos$¢ 0,34) sprawdzalo umiejgtnos¢ odrdzniania faktoéw od opinii.
Zadanie wypadlo do$¢ dobrze, wigkszo$¢ ucznidw nie miata probleméw z poprawnym
wypisaniem z podanego tekstu przynajmniej jednej opinii i jednego faktu. Najczgstsze biedy
to nieumiejgtnos$¢ odrozniania opinii od faktu: opinie wpisywano jako fakty. Nalezy zwrocié
uwage na wyksztalcenie umiejetnosci rozrézniania faktow i opinii.

Zadanie 20. (tatwos¢ 0,55) sprawdzato umiejgtno$¢ analizowania i wnioskowania na
podstawie zrdodet statystycznych. Czg$¢ zadnia, ktéra wymagata poprawnego odczytania
wykresow, nie stanowila wigkszego problemu. Jednak niektérzy uczniowie niedoktadnie
przeczytali polecenie, wpisujac zamiast nazw narodow nazwy panstw, co bylo btedne.
Wigksze problemy mieli uczniowie z wymienieniem narodoéw, ktére sasiaduja z Polska,
powodem moze by¢ staba znajomos$¢ geografii i mapy. Najwigksze problemy stanowila ta
cze$¢ pytania, ktéra odnosita si¢ do wiedzy pozazrdédlowej, w ktdrej poproszono uczniow
o wypisanie 6 czynnikow wplywajacych na niechg¢é lub sympatie do poszczegolnych
narodow. Wigkszos¢ uczniow wypisywata zbyt ogodlne czynniki, np. interesy prowadzone
z obcokrajowcami lub budowa nowych fabryk itp. Wskazuje to na staba znajomos¢ nie tylko
czynnikdw, wplywajacych na konkretne oceny, ale takze na nieumiejgtno$¢ jasnego
formutowania mysli.

Zadanie 21. (tatwo$¢ 0,55) sprawdzalo umiejetnos$¢ analizowania zrodia (rysunkow
satyrycznych) 1 rozpoznawania/nazywania wydarzen politycznych 1 spotecznych,
parodiowanych przez rysunki. Wigkszo$¢ ucznidw poprawnie odczytata i opisata
parodiowane wydarzenia polityczne i1 spoleczne. Najczestsze btedy to zbyt ogdlne okreslanie
sytuacji, np. reforma w szkolnictwie, co bylo niewystarczajace. Problemy bigdnym
interpretowaniem rysunkow wynikaty takze =z nieznajomosci aktualnych wydarzen
politycznych i spolecznych w kraju.
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Zadanie 22. (tatwo$¢ 0,43) sprawdzalo umiejgtno$¢ analizowania i wnioskowania na
podstawie informacji zrodtowych. Tekst dotyczyt probleméw wspolczesnego $wiata.
Z analizy wykonania zadania przez ucznidéw wynika, ze najwigksza trudnos$¢ sprawito
uczniom precyzyjne okreslenie zjawiska opisanego przez zrédlo. Odpowiedzi zawierajace
okreslenie ,,przyrost naturalny” byly nieprecyzyjne i nie oddawaty istoty zjawiska, jakim jest
eksplozja demograficzna. Niektorzy uczniowie mieli problemy z rozréznieniem, co byto
przyczyna rozwoju, a co bylo przyczyna zahamowania rozwoju eksplozji demograficzne;.

Zadanie 23. (latwos¢ 0,38) sprawdzalo umiejetno$¢ formutowania spdjnej, logicznej
wypowiedzi na dany temat, dobierania i formutowania argumentéw, uzasadniajacych swoje
stanowisko w kwestiach spoleczno-gospodarczo-politycznych. Uczniowie nie mieli
wigkszego problemu z przedstawieniem ustroju demokratycznego, jednak zbyt mocno
skupiano si¢ na kwestiach politycznych 1 spotecznych, pomijajac kwestie gospodarcze.
Najczegsciej skupiano si¢ na aspektach politycznych oraz na wadach lub zaletach ustroju
demokratycznego, co powodowalo, iz odpowiedZ byla niepetna. Uczniowie najczgsciej
przestrzegali wymogu, aby odpowiedz miata formg listu. Uczniowie stabi najczgsciej pomijali
to pytanie.

Whioski z poprawy prac

Do$¢ wysoka rzetelno$¢ zestawu zadan, rowna - 0,82, pozwala na wyciagnigcie
pewnych wnioskow.

Zestaw zadan okazal si¢ by¢ dla uczniéw dosy¢ trudny. Przyczyn moze by¢ wiele.
Gtowna zapewne byt fakt, ze uczniowie pisali test w potowie grudnia — czyli w potowie roku
szkolnego. Przedmiot — wiedza o spoleczenstwie — w wielu szkotach jest nauczany w ostatniej
klasie. Zatem, po uptywie 3 1 pot miesiaca nauki trudno rozwiaza¢ wszystkie zadania,
odnoszace si¢ do catego etapu ksztalcenia.

Najczgsciej powtarzajacym si¢ wynikiem byl wynik 43 pkt, czyli ok. 54%. Najwyzszy
uzyskany przez piszacych wynik, w pracach nadestanych do komisji, to 73 pkt, czyli 91,25%.
Pozwala to mie¢ nadziej¢, ze kolejne miesiace nauki w znaczacy sposob zwigksza zasob
wiedzy i podniosa poziom umiejgtnosci uczniow.

Najlepiej opanowane przez uczniow wiadomosci i umiejetnosci to:

umiej¢tnos¢ analizowania Zrddla statystycznego,

znajomos¢ poje¢ zwiazanych z ksztattowaniem sig 1 gospodarka Unii Europejskiej,
znajomos¢ 1 rozumienie funkcjonowania demokracji,

znajomo$¢ podstawowych termindw i1 poje¢é, zwiazanych z koncepcja cztowieka
a takze z zasadami ustrojowymi RP.

Najstabiej opanowane wiadomosci i umiejgtnosci to:

e znajomos¢ wybitnych postaci, tworcow idei integracji europejskie;j,

e umiejetnos¢ przyporzadkowania poszczegdlnych rodzajow systemow prawnych do
panstw w ktorych wystepuja,

e umiejetno$¢ chronologicznego uporzadkowania premieréw w latach 1989-1996,
(wydarzen politycznych ostatnich 15 lat)

Dosy¢ trudne okazaty si¢ dla uczniow:

e znajomos¢ 1 rozumienie procedury powotywania rzadu w Polsce,

e rozumienie i wyjasnianie funkcji konstytucji,

e rozumienie idei tzw. obywatelskiego niepostuszenstwa. Zadanie, badajace tg
umiejetnos¢, wyposazone byto w tekst zrodtowy. Ideg niepostuszenstwa mozna byto
Z niego wyinterpretowac.
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	Zadanie 2 (łatwość 0,29) badało umiejętność wskazywania cech

